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BUNDNER _

SEMINAR-BLATTER

(Neue Folge. .

Herausgegeben' von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

I J a,hrga,ng Ne 3. Januar 1895.

Die ,Seminar-Blitter® erscheinen jihrlich acht Mal. Preis des Jahrganges fiir die’
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnementis werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Riehter in Davos.

Inhalt: Gegen den Bilderdienst in unserer Volksschule (IV). -— Uber die
Sacherklarungen in Lesestiicken auf der Volksschulstufe (III).

Gegen den Bilderdienst in unserer Volksschule.
Von Johann Adam Hug in Unterstrass.

IV.

Welches ist nun der langen Rede kurzer Sinn ?

1. Bilderbiicher sind als Bildungsmittel fiir den frithesten Jugend-
unterricht zu verwerfen, jedenfalls bedeutend zu beschrinken. Am
- geeignetsten erscheinen solche, welche menschliche Handlunﬂén
darstellen ; ganz ungeeignet aber sind Abbildungen von Gegen-
stinden, die als fremde dem Kinde nie vor die Sinne treten. So
bleiben nur noch die heimatlichen Objekte, fiir die aber erst recht
keine bildlichen Darstellungen erforderlich sind, um sie kennen zu
lernen. Es ist auech nur Selbsttiuschung, wenn man meint, das
vorschulpflichtige Kind ziehe das Bilderbuch der Natur vor. Einen
Augenblick wohl wird es von der Neuheit des Gegenstandes an-
gezogen ; aber bald behandelt es denselben ganz wie ein anderes
Spielzeug, sonst wire man ja nicht auf die »unzerreissbaren«
Bilderbiicher gekommen. Legt man dem hmde das Bild und den.
eigentlichen Gegenstand gleichzeitig vor, so beschiftigt es sich
bald nur mit dem letzteren, weil ihm dieser mehr bietét als das
bemalte Papier. Es verhilt sich mit den Bilderbiichern fur die
friiheste Jugend wie mit den anderen Splelsachen - Niemand be-
streitet, dass die einfachsten die besj:en seien, und dennoch sinnt-
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man Tag und Nacht dariiber nach, wie sie noch komplizierter und
Juxurioser ausgestattet werden konnten. An das Kind denkt man
dabei freilich nicht, sondern an den Geldbeutel der Eltern ; dafiir
erhilt jenes umsomehr Schlige.

Und warum haben Bilder in dieser Friihzeit keinen unter-
richtlichen Wert? Wenn sie verstanden werden sollen, so muss
die Phantasie noch vieles in sie hineintragen, was kein Maler dem
Bilde geben kann. Aus sich selbst besitzt aber die Phantasie
nichts, was sie nicht von aussen in seinen Elementen erhalten
hitte. Diese Elemente jedoch konnen Bilder ihr nicht verschaffen,
und demgeméiss miissen letztere fiir die Kinder leer bleiben, oder
sie verbinden mit dem auf dem Papiere Sichtbaren Vorstellungen,
die nicht dazu gehoren. Sei nun dieses oder jenes die Wirkung
— eines ist gewiss: durch verfrithten Bilderunterricht wird der
Sinn fiir die Wirklichkeit abgestumpft, die Bildung des Verstandes
vernachlissigt und der Erziehung zur Wahrhaftigkeit ein schlechter
Dienst geleistet. Da zudem die Bilder noch haufig sehr schlecht
sind, kann nicht einmal die Pflege des Schonheitssinnes einigen
Vorteil aus ihnen ziehen ; denn wirklich wertvolle Bilder sind fiir
die Mehrzahl der Familienviter zu teuer.

2. Die Schule entzieht sich threr Pflicht, Anschawungern in die
Kindesseele zu bringen, wenn sie dem Lehrer gestattet, die realistischen
Belehrungen der ersten Schuljahre an Bilder anzukuiipfen. Es ist
schon darauf hingewiesen worden, dass dies durchaus nicht not-
wendig sei. Die heimatliche Natur bietet mehr als genug Stoff zu
wirklichen Anschauungsiibungen; und dieser Stoff ist der Jugend
angemessener. Zudem ist er so reichhaltig, dass der Lehrer keiner
kiinstlichen Mittel bedarf, weder der vergrosserten Darstellung, noch
der Vergrosserungsgliser, welche beide die Mehrzahl der Kinder
nur irre fiilhren. Was das normale Kind mit seinen unbewaffneten
Sinnen nicht wahrzunehmen imstande ist, das gehort iberhaupt
in keine elementare Schule hinein. Wo es doch hineingezogen
wird, haben wir es mit einem pidagogischen Missgriffe zu thun.
Das psychologisch nahe Liegende charakterisiert sich fiir diese
Stufe auch dadurch, dass keine Vermittlung zu seiner Auffassung
durch die Sinne notwendig ist. Und nur an solchem Naheliegenden
kann das Kind seine Sinne iiben; nur am heimatkundlichen Material
kann es alle diejenigen Einzelvorstellungen gewinnen, welche machen,
dass auch das Bild eines fremden Gegenstandes zu ihm spricht.
Wir behandeln in unserem Unterrichte die einheimische Natur zu
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stiefmiitterlich. Weil wir selbst keine rechte Einsicht in dieselbe
haben, glauben wir, vieles verstehe sich fiir den Schiiler von selbst,
was durchaus nicht der Fall ist; weil wir auf viele Fragen unserer
Knaben und Midchen keine Antwort wiissten, ziehen wir ihre Auf-
merksamkeit von der Natur ab und suchen sie ans Papier zu
fesseln; weil es uns zu unbequem ist, mit den Kindern unter freiem
Himmel Schule zu halten, so ziehen wir die mit Bildern behingten
vier Wéinde vor. Ohne es zu ahnen, bauen wir der Jugend in
denselben eine Welt auf, die mit der, in welcher sie neben der
Schule leben, nur wenige Beziehungen hat*). Verstindnislos geht
das heranwachsende Geschlecht an der Pflanzen- und Tierwelt seiner
Umgebung verbei; darauf zu achten, ist es ja nicht gelehrt worden,
und was man im Unterrichte treibt, das hat it Haus und Hof,
mit Wald und Flur nichts zu schaffen. Wohl sagt uns die Theorie,
je mehr apperzipierende Vorstellungen der Schiller von einer
Sache besitze, um so schneller und sicherer werde sie sein geistiges
Eigentum, um so tiefer werde sein Interesse. Aber wir tragen
diesen Gedanken nicht in den Schulgarten hinaus; wir denken
nicht daran, wenn wir mit den Kindern die Heimat besprechen.
Die einzelnen Gegenstinde werden fiir das Kind nie ein Ganzes:
sie verlieren sich unter der Menge, die ihnen gegeniibersteht. Der
Schiiler wird nie auf einen bekannten Boden gestellt, von welchem
aus er sich orientieren und Unbekanntes in seine Gewalt ziehen
konnte. Die Idee der Lebensgemeinschaften schien diesem Ubel-
stande abhelfen zu wollen; wenigstens wies eine ihrer Tendenzen
nach dieser Richtung hin; es ist jedoch leider bis jetzt wenig davon
bemerkbar. Wir meinen aber, es miisste fir die Wirkung des
Unterrichtes auf das Leben von hochster Bedeutung sein, wenn
der Schiiller zum Bewusstsein kommen konnte, dass er ein ganzes,
wenn schon kleines Gebiet relativ beherrsche. Das multum non
multa ist der Schule immer noch fremd. Wiirde sie die Pflanzen-
und Tierwelt eines engen Kreises nach ihren lokalen, temporalen,
kausalen und modalen Verhéltnissen dem Schiiler so vorfiithren,
dass er sich in ihr zurechtfinde, er miisste unter richtiger Leitung
davon aus angetrieben werden, sich in den psychologisch nichsten
Kreis hineinzuarbeiten, um spiter auf eigenen Fiissen weiter gehen
zu kéonnen. Nach der bisherigen Methode erreicht man wenig,
und weil alles mehr oder weniger vereinzelt steht, fillt es sehr

*)} Ch. G. Salzmann: ,Mittel, die Kinder gegen die Schonbeiten der Natur

auvempfindlich zu machen.” (In der Ackermann’schen Ausgabe des , Krebsbiich-
dein* Seite 52.)



rasch der Vergessenheit anheim. - Dazu trigt auech noch viel der
Umstand bei, dass in keiner Abtellung Ricksicht genommen wird
auf das, was in der fritheren geleistet worden ist. Gewisse Dinge
kehren wohl wieder, aber sie werden dann -behande]t als ob der
Schiiler noch nie etwas davon gehort hitte. Ein derartiges Ver-
fahren ist im hochsten Grade unmethodisch, indem es dem Prin-
zipe der Selbstthitigkeit strikte entgegenhandelt und zudem beim
Schiiler das Gefithl der Verantwortlichkeit fiir das durch den Unter-
richt Empfangene untergribt. Darum kommen wir trotz der langen
Schulzeit und trotz der vielen aufgewendeten Arbeit zu keinem
erklecklichen Ziele. ‘

Wenn man aber ein solches erreichen will, so muss der Unter-
richt recht langsam ,und psychologisch liickenlos fortschreiten. Das
ist seit den Tagen Rousseaus immer und immer wieder gesagt
worden; die Praxis jedoch hat davon nichts gehort. *Es wurde im
Gegenteil zu immer grosserer Hast getrieben, und daran ist zu
einem nicht kleinen Teile die Schulgesetzgebung mit schuld. Sie
reglementierte den Unterricht, ohne sich viel ujm methodische
Fragen zu kiimmern; sie stellte neue Lehrpline auf, bevor sie die
Lehrplantheorie nur einigermasséu kannte. . Wenn auch in den
letzten Jahren da und dort Besserung eingetreten ist, so ist doch
noch nicht alles, wie es sein konnte. Neben anderm muss ein
Lehrplan dem Lehrer so viel Frelhelt geben, dass er mit seinen
Schitlern wirkliche Anschauuncen erarbeiten kann. . Dazu gehoren
nicht bloss methodisch geleitete Schulspamerganﬂe*) es ist auch
erforderlich, die aquewa.hlten Geﬂenstande den Slnnen der KmdeI
ofters vorzustellen. Die Anschawung g des Gegeustcmdea muss geniigend
wiederholt werden, und nicht nur das, Was uber denselben gesagt
worden ist. Wle oft verlanven wir V(,)I} Junseren Schillern -mehr,
als wir selbst zu leisten vermowen er behandeln mlt ihnen eine
Pﬁanze ein Tier oder- auch einen hunstgegeustand wir haben
dazu v1ellemht kaum. 15 Minuten geblaucht Dennoch fordern wir
in der nachsten Stunde, die demselben }'ache gew1dmet ist, das
Iund solle uns die Beschrelbung \Viederholen und. wir bleten ihm
dafir kein anderes Hulfsmlttel als hochstens Fracren obwohl bis-
Wellen ethche Tacre dazwnschen he«ren Woher nehmen wir - das
Recht hlerzu‘> Glebt uns unsel Amt dasselbe’ Dleses leﬂt uns
nahe psycholocrlsch zu unterrlchten Selten lbt- em ElW&ChSBIlel'

. *) Lomberg, Uber Schulwanderungen im Sinne des erzmhenden Unterrichts..
1894. . Zweite Auﬂage : :

,,‘;-



imstande, einen Gegenstand, den er bétrachtet hat, nach erst-
maliger Anschauung lickenlos und fehlerhaft zu beséhrelben Was
wir aber selbst mcht konnen, muten wir den Schulern zu, ‘und
werden noch ungehalten,jwenn es nicht nach Erwarten geht. Die
Frager sind nur Hilfen,’ wenn sich in der Kinderseele Wort- und
Vorstellungsmaterial innig verkniipft vorfindet. Der Leéhr plai muss
dem Lehrer zu einem' psychologischen Unterrichte Raum geben was
bis jetzt noch nicht der Fall ist. Es giebt padagogische Schrift-
steller, welche - diesen Punkt mit keinem Finger anrﬁhre‘n,; um .
nirgends anzustossen und ihre eigenen Steckenpferde reiten zu
konnen. Besser kann es jedoch erst werden, wenn die Schule
wieder sich selbst gehort und nicht mehr von der Parteien Gunst
und Hass getragen wird®).: Y

3. Man muss mit den Abbildungen ganz bekannter Dinge an-
Jangtn und die Kinder daduwrch lehren wnd gewihnen; sich nach
Bildern richtige Vorstellungen von den Gegenstinden selbst zu machen.
Damit kann man etwa im dritten Schuljahre beginnen; es wird
aber dies eine Hauptaufgabe des vierten Schuljahres sein. In den
meisten Schulen wird zudem jetzt schon in diesen Jahren zusammen-
fassend dargestellt, was in-den vorhergehenden im einzelnen durch-
gearbeitet worden ist. Nur darf man sich auch jetzt nicht dem
reinen Bilderdienste hingeben. Was ganz neu auftritt und der
" Heimat angehort, muss behandelt werden wie frither, und selbst
fiir schon bekannte Gegenstinde ist die wirkliche Anschauung zu
wiederholen. Selbstverstdndlich miissen die zur Verfiigung stehenden
Bilder die Verhiltnisse so zeigen, wie sie sich dem Kinde in seiner
Umgebung darbieten; es diirfen keine Bilder fremden Lebens sein,
wie das so haufig der Fall ist. FErst auf diese Weise konnen die
Abbildungen wieder mit der Wirklichkeit verglichen werden, was
durchaus notwendig ist, wenn die Kinder nach kiinstlerischen Dar-
stellungen eine Sache recht verstehen lernen sollen. Besonders
hiufig sollte man derartige Vergleichungen auch in der Geographie
machen; aber gewohnlich wird die Einfithrung in das Kartenver-
stindnis nur einseitig betrieben. Man leitet zwar die Karten-
zeichen regelrecht ab, indem das der Wirklichkeit noch ziemlich
nahe stehende Bild in seinen Massverhiltnissen langsam, aber so
lange reduziert wird, bis das symbolische Zeichen fiir das Kind
einen Sinn bekommt. Man sollte jedoch auch den umgekehrten

*) Dirpfeld, Das Fundamentstiick einer gerechten, gesunden, freien und
friedlichen Schulverfassung. 1893.
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Weg machen, indem man vom symbolischen Zeichen wieder durch
das anschaulichere Bild zur Wirklichkeit zuriickkehrte. Das liesse
sich bei Karten der erweiterten Heimat ganz gut ins Werk setzen.
Nach denselben wiirde zunichst die Gegend bestimmt, so gut die
Karte dies zuldsst. Dann hiesse es: »Nun wollen wir aber auch
sehen, ob wir die Karte richtig verstanden haben.« — Ein Spazier-
gang nach der in Frage stehenden Ortlichkeit nétiget die Schiiler,
sich iber Himmelsrichtung, Bodenbeschaffenheit etc. mit steter
Riicksicht auf die Karte auszusprechen. Eine soleche Einfihrung
in die symbolischen Zeichen wiirde diesen offenbar eine grossere
veranschaulichende Kraft verleihen.

- Schon Stuve macht darauf aufmerksam, dass es von Vorteil
wire, wenn die Kinder, ehe man ihnen durch Bilder Begriffe bei-
bringen will, selbst etwas zeichnen gelernt hitten, und zwar nach
der Natur. »Dadurch wiirde die Veranschawlichung von Begriffen
korperlicher Gegenstinde durch Abbildungen ungemein erleichtert.«
Unser logisch-systematisches Zeichnen ist freilich noch weit davon
entfernt; ihm geniigt die Natur, wie sie ist, nicht, und darum kann
von ihm auch keine Unterstiitzung des Sehenlernens erwartet
werden. Doch ist bereits da und dort auf eine notwendige Um-
gestaltung des elementaren Zeichnens hingewiesen worden, wenn
schon die diesbeziiglichen Stimmen noch beinahe ungehort ver-
hallen®).

Ich denke mir die Einfithrung in das Bilderlesen etwa fol-
gendermassen : ; :

Geniigende Spazierginge haben das Stadtkind mit dem Herbst-
leben auf dem Lande bekannt gemacht. Lehrer und Schiiler haben
den Bauer hinter dem Pfluge gesehen; sie haben sich von ihm
den Pflug zeigen und dessen Arbeit erkliren lassen. KEs ist auch
das Siden und Eggen beobachtet worden. Kiihe und Pferde hat
man ganz in der Niahe betrachtet. Die Kartoffelstaude ist Gegen-
stand einer eingehenden Lektion geworden, sowie der Apfelbaum
und etliche andere Kulturpflanzen u. s. w. Nun soll ein Bild auf-
treten, welches all das Einzelne, das man zu verschiedenen Malen
besuchte, in einer gemeinsamen Darstellung vereinigt. Noch ein-
mal machen wir uns vorher in die herbstliche Flur hinaus, und
der Lehrer bemiiht sich, alle jene einzeln gesammelten Anschau-
ungen den Schiillern von neuem vor die Augen zu stellen. Es ist

*) ,,Schweizerisches Evangelisches Schulblatt. 1893. 8. 253 ff. (Methode
des Lehrers Schudel.) — A. Heim, Sehen und Zeichnen. Ein Vortrag. 1894.
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dies eine Art Wiederholung des Unterrichtes auf freiem Felde.
Dann kehrt man nach Hause zuriick. In der néchsten dafir be-
stimmten Schulstunde wird das Bild nun wirklich vorgenommen.
Der Lehrer begniigt sich aber jetzt nicht blos damit, von den
Schiilern angeben zu lassen, was man auf dem Bilde sieht; er
treibt sie im Gegenteil dazu an, aus demselben moglichst alles
herauszulesen, was der Kiinstler in dasselbe hineingelegt hat.
Wenn die Klasse dazu befihigt ist, wird ein Teil des Materiales
zu einem Aufsitzchen .verarbeitet. ‘

Ein wirklicher Anschauungsunterricht ist viel schwerer zu
erteilen, als ein Buch- und Bilderunterricht; er ist so schwierig,
~ dass man sich heute noch vielfach fragt, ob diese Methode in
offentlichen Schulen angewendet werden konne. KEs ist eben die
mittelalterliche Auffassung der Schule als einer Anstalt, die es
vorzugsweise mit Biichern zu thun habe, noch immer nicht ver-
schwunden. Der vorigen Frage gegeniiber ist wohl eine andere
gerade so berechtiget: Bilden unsere Seminarien solche Lehrer
heran, welche aus der realistischen und humanistischen Heimats-
welt heraus die Kinder zu unterrichten vermogen, und gestattet
die Schulgesetzgebung diesen Minnern nach ihrer Einsicht zu
handeln? Rousseaw hat im »Emil« den Ausspruch gethan: »Der
Unterricht, welchen die Schiiler von einander im Hofe der Schule
erhalten, ist ihnen viel niitzlicher, als alles, was man ihnen jemals
in der Schule sagen wird.« — Zieht man auch die Rousseaw sche
Ausdrucksweise ab, so bleibt doch noch viel Wahres. Offenbar
will er nur sagen, das wirkliche Leben miisse wieder als Unter-
richtsgegenstand in die Schule hinein.

4. Wenn aber dies der Fall sein soll, so miissen auch die
Bilder in den Lehrmitteln verschwinden. Sie sind zwar keine mo-
derne Erscheinung; aber sie wurden noch selten so empfohlen,
wie gerade in der Gegenwart. Es geschieht dies, sagt man, im Inter-
esse der Veranschaulichung. — »Bemiiht sich die Buchillustration
den Erwachsenen das Wort durch schone Bilder zu versinnlichen,
so wird man umsomehr keine Mihe und keine Kosten sparen
diirfen,- die Lehrbiicher der Jugend dieser nicht bloss angenehmer,
sondern auch lehrreicher zu machen.« — Bevor wir auf die pada-
gogische Berechtigung dieses Gedankens eingehen, fragen wir uns:
»Werden die Biicher, welche illustriert sind, vom grossen Publikum
besser studiert, als die anderen?« — Nach unseren Erfahrungen
kann diese Frage nicht bejaht werden; zu illustrierten Biichern
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grelft die Mehrzahl der Menschen nur, Wenn sie’ nichts Geﬂcheltel es
zu thun weiss, aber durchaus nicht in der Absicht, sich ernsthaft
daran zu belehren ~ Vielfach versteht man das Abgebildete auch
gar nicht, selbst wenn man den Text zur Hilfe nimmt. In eine
ganz ihnliche Lage kann das Kind seinem Lehrmittel gegeniiber
kommen. Ganz abgesehen davon; dass Bilder fir den frithesten
Jugendunterricht sowieso untauglich sind, degradieren sie das Lehr-
mittel zum Spielzeug herab. Man kann seine Illustrationen doch
nicht alle auf einmal behandeln, dem Kinde auch nicht verbieten,
das ganze Buch nach Bildern durchzublittern. Auf diese Weise
verlieren letztere aber an Zugkraft fir das Kind, und das abge-
- schwichte Interesse an Bildern iibertrigt sich auch auf den ibrigen .
Inhalt des Buches. Durch nicht illustrierte Biicher »wiirde also
der Vorteil erreicht, dass die Bilder den Kindern interessanter
blieben und ihre Aufmerksamkeit stirker fesselten, weil sie ihnen
nur selten zu Gesichte kimen, und der Lehrer hitte ein wichtiges
Mittel mehr, seinem Unterrichte Annehmlichkeit und Reiz zu geben.«

In aller erster Linie sind die Bilder aus den Fibeln zu ent-
Jfernen; denn hier tragen sie weder zur Veranschaulichung, noch
zu einem leichteren Lesenlernen bei. Die illustrierten Fibeln der
Neuzeit verdanken zwar ihr Dasein einem an sich richtigen Grund-
satze, dem Schiiler kein Wort zu bieten, fir das ihm die Vor-
steliung fehlt. Verkniipft man aber schon den ersten Leseunter-
richt in richtiger Weise mit dem Sachunterrichte, so kann ge-
nanntes Ziel erreicht werden, ohne dass man das Wort in Be-
, gleitung eines Bildes bringt, welches unter Umstéinden nur hindert,
da es die Aufmerksamkeit der nicht lautierenden Schiiller dem
Lesen ab- und der Abbildung zuwendet. Fiir manches Kind kann
das Hindernis auch darin bestehen, dass es den Buchstaben lange
Zeit nur kennt, wenn es das Bild daneben sieht, dass es also der
erstmaligen Vorfilhrung des Zeichens nur mit halber Aufmerksam-
keit gefolgt ist. Wozu darum- das unndtige Mittelding des Bildes ?

Aus dhnlichen Griinden verwerfen wir auch die dlustrierten
Lesebiicher. Das Schullesebuch der Gegenwart hat seine selbst-
stindige Stellung verloren, ohne deswegen drmer zu werden. Sollte
dies doch da und dort sein, so ist nicht das Prinzip daran schuld,
sondern die Menschen, welche es handhaben. Die natiirlichere
Beziehung ist es unbedingt, wenn man den Sprachunterricht den
realistischen und humanistischen Fichern unterordnet. In diesem
Falle hat das Lesebuch nur die erweiternden Stoffe zu bringen,
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d. h. Stoffe, deren Aufgabe es ist, die im naturkuidlichén und ge-
schichtlichen Unterrichte angeregten Gedanken zu einem vorliufigen,
‘dort nicht moglichen Abschlusse zu bringen, oder 'die gewonnenen
verstandesmissigen Anschauungen durch Schilderungen, Erzahlungen
und Gedichte dem Gemiite niher zu fithren, um sie fir den Willen
fruchtbarer zu machen. War nun der primadre Unterricht rechter
Art, so sind im sekundiren Unterrichte die'Bilder durchaus un-
notig; denn neue Belehrung kionnen sie dem Schiiller doch nicht
gewahren, da ja der Sachunterricht fiir das Verstindnis der Sprach-
stiicke zu sorgen hat. Zu allem dem sind auch die besten Buch-
illustrationen zu klein, um dem Schiiler etwas Ordentliches sagen
zu konnen. Darum verlangen wir als Erginzung zu unserem
vierten Punkte : : ‘

5. Wo Bilder auftreten, sei dies bei der Wiederholung heimat-
lichen Materiales oder sei es zur Veranschaulichung fremder Realien,
da sind sie als allgemeine Lehrmittel zu gebrauchen, d. h. sie sind fiir
solche Ziwecke wnabhiinglg vom Lesebuche und im Wandtafelformate
herzustellen. Jede Schule sollte drei Serien solcher grossen Bilder
besitzen:

a. Die erste Serie umfasste Bilder der engeren Heimat, d. h.
Darstellungen solcher Gegenstinde, welche dem Kinde noch vor
die Augen zu bringen sind und die Ziige seiner Heimat tragen. Es
diirfen keine Phantasiebilder sein. Sobald sie nicht eine einzelne
Pflanze oder ein einzelnes Tier darstellen, sondern zugleich land-
schaftlich wirken sollen, miissen sie so beschaffen sein, dass der
Schiller im Bilde irgend einen Teil der Gegend, in welcher er
lebt, wieder erkennt. Bilder, auf denen z. B. waadtlindisches
Leben dargestellt ist, sind auf dieser Stufe in einem anderen
Kanton nicht als heimatkundliche Bilder zu verwenden.

b. Die zweite Serie umfasste Bilder der weiteren Heimat;
sie wiirde die Charakter-Pflanzen und -Tiere der einzelnen Gegenden
des Schweizerlandes vorfithren, zur Veranschaulichung des Karten-
bildes auch bezeichnende Landschaftsbilder, sowie Scenen aus dem
Volksleben bringen. Diese wiirden den Unterricht iiber die be-
treffenden Gegenstinde abschliessen, nachdem der Inhalt der Vor-
stellungen vorher durch darstellenden Unterricht gewonnen worden
wire.

¢. Der dritten Serie weisen wir Bilder auslindischer Ver-
hiltnisse zu. Namentlich sollten dabei solche Gegenstinde beriick-
sichtigt werden, welche im gesellschaftlichen Leben der Heimat
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eine mehr oder weniger grosse Bedeutung erhalten haben. Dass
daneben andere Charakterdinge der Fremde bpicht ganz ausge-
schlossen sein dirfen, versteht sich von selbst. Aber auch hier
muss sich in der Beschrinkung der Meister zeigen. Am Zuviel
lernen die Schiller weniger als am Zuwenig.

Diese Bilder miissen als Klassenlehrmittel zunachst auf weitere
Entfernungen hin deutlich sein. Enthilt das einzelne Blatt mehr
als einen Gegenstand, so diirfen es nicht die verschiedenartigsten
Dinge sein. Diese Forderung ist jedoch nicht so gemeint, dass
systematisch zusammengehorende Dinge vereinigt werden sollten.
Es muss sich auf dem Bilde das wirkliche Leben zeigen. Darum
dirfen auch nicht, um nur moglichst vieles vorfithren zu konnen,
Ungeheuerlichkeiten gemalt werden, z. B. nie ein Froschsumpf in
welchem Forellen gefangen werden.

Das fithrt uns auf eine weitere Forderung: Das Bild muss mog-
* lichst treu und wahr sein. Zur Wahrheit gehort, dass die abgebildeten
Gegenstinde im richtigen Massverhiltnisse zu einander stehen. Fiir
die Einfithrung in das Bilderverstindnis ist es schon nicht empfehlens-
wert, wenn die ersten Bilder neben der Darstellung des Gegenstandes
noch Vergrosserungen einzelner Teile desselben enthalten. Solche
Blitter verwirren immer zum mindesten einige Kinder. Dass allego-
rische Bilder fiir den Jugendunterricht nichts taugen, das braucht nie-
mandem bewiesen zu werden. Es ist gegenwirtig auch nicht zu viel
verlangt, wenn man zur Belehrung der Kinder schine Bilder fordert.
Aus der ganzen Abhandlung geht geniigend hervor, dass ein solches
Veranschaulichungsmittel nicht beliebig zusammengesetzt werden
kann, sondern nach wohl erwogenen piidagogischen Gedanken er-
stellt werden muss; es hat sich dem im Lehrplane gegebenen in-
dividuellen Lehrgange des genauesten anzuschliessen. Wir haben
es noch nicht und werden es auch nicht so bald bekommen. Aber
iiber den gegenwiirtigen Verhiltnissen darf man nicht vergessen,
dass sie zu bessern sind. Das Bessere ist nur dann der Feind
des Guten, wenn man es iibereilt einfilhren will, ohne auf die
natiirlichen und psychologischen Vorbedingungen zu achten*).

Was die vorstehende Abhandlung, die in erster Linie das
realistische Bild im Auge hatte, mit Stuve und was sie mit Vogel
gemeinsam hat, das zu beurteilen iberlasse ich denen, die sich
dazu berufen fithlen. Ihr Inhalt stand mir fest, bevor ich die An-

*) Vgl. zum Ganzen: Stucki, Uber Veranschaulichungsmittel im Realunter-
richt der Volksschule (Schweizerische pidagogische Zeitschrift. 1893, Seite 170.)




sichten dieser beiden Minner kannte, deren Schriften mir beim
Suchen nach diesbeziiglicher Litteratur in die Hinde fielen. Es
wiirde mich freuen, wenn dieser oder jener Leser durch mich ver-
anlasst wiirde, die im Eingange genannten Aufsitze selbst zu lesen;
sie verdienen es. Die Schwichen meines eigenen Aufsatzes kenne
ich wohl; ich weiss auch, dass er an mehr als einem Orte Ge-
legenheit zu berechtigten Angriffen giebt. Es soll mir aber jeder
Angreifer willkommen sein, der mit mir den Pestalozz¢schen Grund-
satz: ,Die Anschauung ist das absolute Fundament aller Erkenntnis*
gegen jede Art des Verbalismus verteidigt. Uber solchem Kampfe
werden auch allfillige Schroffheiten meiner Arbeit in einem mil-
derep Lichte erscheinen.

Uber die Sacherklirungen in Lesestiicken auf
der Volksschulstufe.

I11.

Ob die Sehiiler das Unbekannte aus dem Zusammenhang er-
kldren oder ob sie es fiir sich allein ins Auge fagsen miissen, hingt
von der Frageweise ab. Es ist deshalb nitig, sich fir die Er-
klarungsfragen die Norm zu merken, die sich aus den angefiihrten
Thatsachen ergiebt. Sie lautet:«Die Erklirungsfragen sind so zu
bilden, dass der zu erklirende Gegenstand in dem Zusammenhang
bleibt, in dem er sich im Satze befindet.

Man frage deshalb nicht: »Was heisst das »»den Palast be-
sehen««, sondern: Was that der Konig zuerst, als er den Schatz-
meister besuchte? nicht: »Worin besteht die Scham?« sondern:
Was that der Knabe, nachdem ihn der Vater getadelt hatte? nicht:
»Was soll der Ausdruck Strenge des Winters bedeuten?« sondern:.
Wann kam das Rotkehlchen an das Fenster des Landmanns? nicht:
»Wann nennt man jemand einen Gast?« sondern: Wer flog in das
nahe Wildchen? nicht: »Was ist -ein Kapital 7« sondern: Was
wollte der Mann mit dem letzten Drittel des Geldes thun?

Diese Art zu fragen, ergiebt sich iibrigens auch schon aus
dem Zweck der Erklarungen, den wir oben in der Erzeugung
klarer Anschauungen gefunden haben. Bleibt man sich dieses
Zweckes bewusst, so kann man gar nicht anders, als die Frage
direkt nach dem Gegenstande zu richten, den man gerade be-
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handelt. Ein Fragen ohne Belucksmhtlgung”dleses wire ja ein
Fragen nach dem Allgemeinén, und die Antwortén, die Erklirungen
wiirden notwendig -zur Bestimmung des ‘Begriffes und nicht zur
Klirung ‘der Anschatungen 'fihren.  Umgekehrt zeigt sich aber
‘auch deutlich; dass éine falsche ‘Auffassung ‘vom Zwecke der Er-
klirungen, ‘die 'Ansieht némlich, als handle es sich dabei um Ent-
‘wicklung von Begriffen, zwar nicht notwendig, aber doch sehr leicht
zu Fragen fuhrt, die den Gegenstand aus dem Zusammenhange
reissen. Die falschen Fragen von Kehr sind jedenfalls aus jener
‘Ansicht zu erkliren und damit zu rechtfertigen.

. ‘Was geschieht nun aber, nachdem der Lehrer durch eine
zweckentsprechende Frage das Gesprich eroffnet hat?

Oft werden die Schiiller auf die richtig gestellte Einleitungs-
frage mit den Worten des Buches antworten; manchmal werden
.sle sich anders ausdriicken oder auch die Antwort schuldig bleiben.
In diesen Fillen ist es in der Regel notwendig, sie ausdricklich
auf die Worte des Buches hinzuweisen und ein Antworten mit
diesen zu verlangen, damit die Erklirung gleich in die richtige
Verbindung mit diesem Ausdrueck gebracht werde und dieser spiter
leicht die richtigen Sachverstellungen zu reproduzieren vermoge
und umgekehrt. Die Antworten zu unsern letzten Fragen wiirden
darnach lauten: ‘ :

Der Konig besah den Palast des Schatzmeisters.

Der Knabe schimte sich.

Das Rotkehlehen kam in der Strenge des Winters an das
Fenster des Landmanns. .

Der Gast flog in das nahe Wildchen.

Das letzte Drittel des Geldes wollte er auf Kapital anlegen.

Hat nun der Lehrer nicht die Gewissheit, dass allen Schiilern
die Sache vollig unbekannt ist, so schliesst er an diese Antworten
den Versuch, sie selbst sofort die richtige Erklirung geben zu
lassen. Fragen, Aufforderungen oder andere Bemerkungen, die
natiirlich dem jeweiligen konkreten Falle angemessen sein miissen,
bilden die Mittel hierzu. Er sagt also etwa: Was heisst das?
Sage mir das mit andern Worten. Beschreibe mir das genauer.
Das verstehe ich nicht! Wer war das? Wo ist das? Wie ist das?
Was that er also? etc. Von der Art der zu erklirenden Sache
hingt es ab, inwieweit die Schiller die Erklirungen bringen kionnen.
Handelt es sich nur darum, allgemeine ‘Ausdriicke, die die Schiiler
schon kennen oder deren Sinn sie aus dem Zusammenhang er-
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sehen, durch Aufzihlung der durch sie bezeichneten konkreten
Dinge naher zu bestimmen, so geben sie in den meisten Féllen
sofort selbstindig ohne weitere Hiilfe des Lehrers alles Notige an.

So verhilt es sich z. B. beim »Besehen des Palastes«. Da
werden die Schiiler auf einen beziiglichen Wink leicht die oben
gebotene Erklirung bringen. In andern Fillen bedarf es von
seiten des Lehrers nur des Hinweises auf diese oder jene Dinge,
die mit dem allgemeinen Ausdruck zusammenhingen, und die
Schiiler sind gleiechfalls imstande, die Sache in aller winschens-
werten Anschaulichkeit auszumalen. Als Beispiel denke ich mir
das Rotkehlchen, das »in der Strenge des Winters« an das Fenster
kam. Da werden die Schiiller auf die Bemerkung, was das heisse,
etwa antworten: »Es war sehr kalt«. Diese Bestimmung geniigt
aber noch nicht. Ich verlange ein ins Einzelne gehendes Aus-
malen; sie miissen mir eine Menge sinnenfilliger Erscheinungen an-
geben, die auf die Kilte hinweisen, damit ich sicher bin, dass sie
sich die Sache lebhaft vorstellen. Dieses erreiche ich leicht durch
die Bemerkungen: Was war auf Flissen und Seen zu sehen,
was auf den Wiesen und Ackern? Wie sahen am Morgen die
Fenster aus? Wenn man iiber die Strasse ging, horte man etwas,
unter den Fiissen. Wie kleideten sich die Leute? Wie verhielt es
sich mit der Nahrung der Vogel etc. Hierauf entwerfen die Schiiler
das oben gezeigte Bild.

Auch wenn die Richtigkeit der Auﬂ'assung deshalb zweifel-
haft erscheint, weil ein Gegenstand nach irgend einer Beziehung
unter einem ungewoOhnlichen, ihnen sonst bekannten Namen auf-.
tritt, bietet die Erklirung den Schiillern in der Regel sehr geringe
Schwierigkeiten. Es muss hier ja nur angegeben werden, wer
unter diesern Namen verstanden sei und warum der betreffende
Gegenstand hier so genannt werde. Beides ist sehr leicht, da es
sich aus dem Zusammenhang ergiebt. Ich denke dabei: an den
»Gast«, der in das nahe Wildchen flog. In diesem Falle braucht
der Lehrer nur zu fragen: Wer ist dieser Gast? und nachher:
Warum wird das Rotkehlchen hier so genannt? und er erhilt die
gewiinschte Erkldrung: Der Gast ist das Rotkehlchen. Es wird
hier so geheissen, weil es lange Zeit beim Landmann wohnte und
auch von ihm Nahrung und zu trinken bekam wie die -Menschen,
die jemand besuchen. :

Grossere . Hiilfe muss der Lehrer aber bieten, wenn Ausdrucke
auftreten die die Schuler mcht kennen und deren. Verstindnis. sich
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aus dem Zusammenhang nicht mit geniigender Klarheit ergiebt.
Doch sind auch diese Fille nicht alle gleich und lassen sich mithin
nicht unter einen Hut bringen. Es kann nidmlich vorkommen,
dass nur der Ausdruck fremd, die durch ihn bezeichnete Sache
unter einem andern Namen den Schiilern durchaus gelaufig ist. In
andern Fillen hingegen kennen die Schiiller weder den Ausdruck
noch den Inhalt, weder Wort noch Sache.

Der erste Fall ist sehr einfach. Dabei muss nur davor ge-
warnt werden, die Schiiler nicht mit langem Fragen zu quilen.
Es giebt namlich Lehrer, die auch in solchen Fillen meinen, die
Schiiler durchaus selbst auf das Richtige fithren zu miissen. Welchen
Wert das haben soll, ist jedoch nicht ersichtlich. Die Hauptsache
bei der sachlichen Behandlung ist stets die klare Erfassung des
Inhalts, und wenn diese dadurch erzielt werden kann, dass der
Lehrer selbst ein Wort durch ein anderes ersetzt, so ist ein solches
Verfahren gewiss einem langen Katechisieren, einem leeren Spiel
mit Worten, das doch ein selbstindiges Denken ausschliesst und
zudem zur Zeitvergeudung fithrt, vorzuziehen. Es ist also in solchen
Féllen einzig richtig, wenn der Lehrer den Ausdruck, unter dem
die Schiiler die Sache schon kennen, ohne weiteres selbst bietet,
nachdem er sich iiberzeugt hat, dass kein Schiiler dieses zu leisten
imstande ist. Das hat in folgenden Beispielen zu geschehen:

1. »Mit Hacke, Karst und Spater ward der Weinberg um- und
umgescharrte.

2. »Und um St. Jakobstag liess er zu Altdorf, am Platze bei
den Linden, wo mdnniglich vorbeigehen musste, eine Stange auf-
richten«.

3. »Aufs Waidwerk hinaus ritt ein edler Held«.

4. »Und als er rauchen sieht das Schlot . . . .«

Fir die durch den Druck hervorgehobenen Worte setzt der
Lehrer ohne langes Fragen selbst die den Schiillern bekancten
Ausdriicke ein: Spaten — eiserne Schaufel, wie wir sie z. B. zum Um-
stechen der Gartenerde brauchen ; minniglich — jedermann; Waid-
werk — Jagd. Schlot — Schornstein oder Kamin, wie wir ge-
wohnlich sagen. Damit ist das Verstiandnis vermittelt.

Nicht so einfach ist die Erklirung, wenn den Schiilern neben
dem Ausdruck auch der durch diesen bezeichnete Inhalt unbekannt
ist.. »»Revolution heisst Umwilzung««, »»Republik heisst Frei-
heitsstaat««. Da ist die Verdeutschung noch lange keine Ver-
deutlichung. Da mag das Wortmaterial noch so gewohnlich, der
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Stil noch so einfach sein, mag man den Vortrag in lauter einfache
Sitze auflosen, der Sinn der Rede bleibt doch verhiillta. (Wiget,
Formale Stufen, V. Auflage, 8. 74). Diesen Fall haben wir, wenn
in einem Lesestiicke neue Zustinde und Einrichtungen, den Kin-
dern unbekannte Kunstgegenstinde irgend einer Art oder neue
Naturgegenstinde auftreten, seien es geographische Objekte, seien
es Pflanzen, Tiere, Mineralien oder bloss Teile und Eigenschaften von
solchen. Da die Anschauung das absolute Fundament aller Er-
kenntnis bildet, so ist der einzig richtige Weg der »Erkliarunge
in solchen Fillen die Vorweisung des Gegenstandes. Erinnern wir
uns der Beispiele auf S. 53 ff.,, so wird uns sofort klar, dass in
einem methodisch vollendeten Unterricht den Schiilern Pomeranzen
und Citronen, Hacke und Karst, ein Haspel, Perlen und Perl-
muschel, Schneegans und Wasserhuhn gezeigt, dass Schinnis und
der Ofenpass auf der Karte aufgesucht werden miissen und -dass
sich daran erst die oben erhaltenen Erklirungen schliessen. Sie
konnten dann auf Grund der sinnlichen Anschauung leicht von den
Schiilern selbst gegeben werden.

Die Vorweisung im Unterricht geniigt aber in vielen Fillen
nicht einmal ; oft ist sie auch unmdglich. Handelt es sich z. B.
um Hacke und Karst oder um andere Werkzeuge, so miissen die
Schiiler auch beobachten, wie damit gearbeitet wird. Wo immer
thunlich, lisst man sie selbst Versuche mit denselben machen.
Man fiihrt sie also zu einem Girtner, einem Winzer oder auf einen
Acker, zeigt ihnen nicht bloss wie Hacke und Karst aussehen,
sondern auch wie die Erde damit bearbeitet wird. Ein anderes
Mal stattet man zur Vorbereitung der Erklirung eines andern
Lesestiicks dem Schmied, dem Schreiner, dem Maurer, dem Zimmer-
mann, dem Topfer etc. einen Besuch ab und macht es dort &hn-
lich. Das Sammeln von Erfahrungen ausserhalb der Schule hat
auch dann stattzufinden, wenn in den Lesestiicken Dinge und Er-
scheinungen berithrt werden, die nicht ins Schulzimmer gebracht
und dort nicht gezeigt werden konnen. Dieses gilt fir alles
Geographische, fiir Biaume, Striucher, griossere Tiere, Gebiude,
manche Werkzeuge und viele andere Kunstgegenstinde, soziale
Zustinde und Erscheinungen etc. Selbstverstindlich schickt man
diese Beobachtungen der Behandlung des Lesestiicks voraus, und
die Sache kann dann im Unterricht wieder ohne weiteres durch
die Schiiler erklirt werden. '
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Oft hat man es jedoch in Lesestiicken auch mit Gegen-
stinden zu thun, die weder in- noch ausserhalb der Schule der
sinnlichen Anschauung durch die Schiiler zugéinglich gemacht werden
konnen. Dieses gilt namentlich von den meisten geographischen
und von vielen naturkundlichen Objekten. Es wire zwar, wie
schon betont, das einzig Richtige, den Schiillern z. B. Wasserhuhn
und Schneegans bei Behandlung des betreffenden Gedichtes vor-
zuwelsen. Wie viele Volksschulen verfiigen aber iiber eine
Naturaliensammiung, die bei uns so seltene Tiere enthielte? Ebenso
ist es eine bekannte Thatsache, dass die selbsterlebte Geographie
die beste ist. Wir haben aber eine Menge von Schulen, deren
Zoglinge der Mehrzahl nach noch nie iber das Heimatthal hinaus-
geblickt haben, wenn ein Lesestiick iiber die Besteigung des
Finsteraarhorns, iiber London, Venedig etc. besprochen wird.

-Wir miissen demnach hiufig auf die sinnliche Anschauung der
zu erklarenden Dinge selbst verzichten. So ist es z. B. in foi-
genden Fillen:

1) »Er hort in den Luften der Schneegans Schrei; es flattert
das Wasserhuhn empor.c

2) »Er (Joseph Scherrer) . .. kletterte . . . an einer schroffen
Felswand hiniiber zu dem Neste.«

3) »Wihrend dessen ging der Bauer Heinrich Michel von
Unterseen auf einem wilden Pfade dem Lombach, einem reissenden
Bergbache, nach.« ‘

4) »Mit einer Axt hieben die Fithrer Staffeln ins FEis« (bei
Besteigung des Finsteraarhorns 1842).

5) »Nicht weit davon liegt die /Aonigliche Birse, ein gross-
artiges, im iéfalienischen Stil erbautes Prachtgebiude.« '

'6) »Eines der merkwurdigsten Bauwerke in der City ist der
grosse Tunnel, der unter der Themse durchfithrt . . . Es laufen
zwei Gewolbe neben einander hin, eines fir die Her- das andere
fir die Hlnwandelnden Sie sind 352 m lang, 5 m breit wnd 6 m
hoch, und die innere Fliche des Gewolbes steht 45 m untel dem
Boden der Themse.«

7 »Zu dem Tunnel fuhren an jedem Ende grosse Wendel—
treppen hinab .

8) »Die Hohe des | Urossen St. Bernhard betraﬂt 2472 m.«

9. »Im Winter treibt der Sturm in der Nihe des Hosplzes
6—9 m hohe Schneemassen zusammen.«
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Es liegt auf der Hand, dass in unseren Landschulen nirgends
weder Schneegans noch Wasserhuhn vorgewiesen, dass die Schiiler
weder vor den schroffen Felsen, an dem J. Scherrer hiniiber-
kletterte, noch an den Lombach, dem H. Michel folgte, hingefiihrt
werden konnen. Noch weniger konnen sie die Hohe des grossen
St. Bernhard und die sich dort anhiufenden Schneemassen, die
Londoner Borse und die Tunnels unter der Themse aus eigener
Anschauung kennen lernen, von den Staffeln, die die Bergsteiger
im Jahre 1842 in die Eisfelder am Finsteraarhorn schlugen, ganz
zu schweigen.

Wie ist es da aber moglich, den Kindern eine Vorstellung
davon zu verschaffen ? Heisst doch ein alter Satz der Psychologie:
Es giebt nichts im Geiste, was nicht zuvor vor den Sinnen gewesen
wire! Dieser bezieht sich jedoch gliicklicherweise nur auf die Elemen-
tarvorstellungen, auf die Vorstellungen von ganz einfachen Formen,
Farben, Tonen ete. Zusammengesetzte Bilder vermag unsere Seele
sehr wohl zu erzeugen, und wenn wir auch die entsprechenden
Gegenstinde nie mit unsern Sinnen wahrgenommen haben. Ich
stelle mir z. B. den Lombach und den Grossen St. Bernhard den
Hauptmerkmalen nach ziemlich richtig vor, obwohl ich weder den
einen noch den andern je gesehen habe. Deshalb muss es auch
moglich sein, den Schiillern zu klaren Vorstellungen von solchen
Dingen zu verhelfen, die nie vor ihren Sinnen gestanden haben.
Immerhin ist es nicht so einfach, als es manchem scheinen mag.
Vor allem hat man sich die Thatsache klar zu vergegenwirtigen,
dass auch in solchen Fillen die sinnliche Wahrnehmung die Grund-
lage bilden muss. Denn wie sollte jemand zur Vorstellung eines
Dinges gelangen, wenn er nicht schon Ahnliches mit eigenen
Sinnen wahrgenommen hitte? Die Elemente des neuen Bildes,
dem keine direkte sinnliche Anschauung zu Grunde liegt, milssen
durch die Thore der Sinne in den Geist eingezogen sein.

Daraus ergiebt sich einmal eine wichtige Forderung fiir die
Vorbereitung, die die sachliche Erkldrung solcher Dinge erfordert.
Es muss namlich dafiir gesorgt werden, dass die Kinder schon
vor der Behandlung des betreffenden Lesestiicks die zur Erzeugung
des neuen Bildes nitigen Elementarvorstellungen durch eigene
genaue Betrachtung édhnlicher Dinge gewinnen.

In unsern Beispielen (Seite 80) miissen folgende Dinge zum
voraus genau betrachtet werden:
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1) Haus-Gans oder -Ente beim Schwimmen, Tauchen und
Flic-_gen. Rabe, Mdusebussard, Haushuhn und Schneehuhn ima Winter-
kleide.

2) Schroffe Felswinde in der Heimat; Kinder in Chur z. B.
wirde man an den Mittenberg oder den Montalin fiihren.

3. Reissender Bergbach der Heimat. In Chur kann die
Rabiosa sehr wohl zur Vertretung des Lombachs benutzt werden.

4. Nicht ganz wagrechte und auch nicht zu steile Eisflichen
an einem heimatlichen Brunnen, Bache oder Flusse. Die Schiiler
haben selbst Stufen zu schlagen und iiber diese emporzusteigen.

5. Ein grosseres Gebiude, z. B. eine Kirche, ein Rathaus,
ein Zeughaus mit Rundbogenfenstern. Leben und Treiben auf
einem grossern Markte, namentlich auf einem solchen, wo Geld-
geschifte gemacht werden.

6. Ein Strassen- oder Eisenbahntunnel in der engern oder
weitern Heimat. Die Lirge desselben wird gemessen. Abmessen
einer Strassenstrecke von 352 m Linge, einer Breite, auch an
einer Strasse, von 5 m, einer Hohe, z. B. am Schulhause, von
45 vnd 6 m.

7. Eine Wendeltreppe in einem Gebédude im Heimatort oder
einer benachbarten Ortschaft, z. B. die Wendeltreppe im Martins-
turm zu Cbur. Wo dieses nicht moglich ist, Vorweisen eines auf-
gebrochenen Schneckenhauses, einer moglichst grossen Schrauben-
spindel, z. B. an einer Presse.

8. Heimatliche Berge von verschiedener Hohe.

9. Schneemassen in der Heimat. Messen der Hohe des
Schnees, wo dieser z. B. durch Wind oder Lawinen angehduft
wird. Messen von Hohen von 9 m am Schulhause.

Die Beobachtungen und Messungen miissen die Schiiler unter
Leitung des Lehrers ausfiihren. Er muss sie ausdriicklich auf die
Merkmale, die fiir den speziellen Fall in Betracht kommen, hin-
weisen und durch Fragen und Bemerkungen priifen, ob die Kinder
das Richtige gesehen und es genau aufgefasst haben. Nur so hat
man die Gewihr, klare Vorstellungen zu gewinnen. Man darf sich
nicht darauf verlassen, dass die Kinder schon allein die Sache
beobachtet haben und deshalb eine geniigende Kenntnis davon be-
sitzen. Es ist geradezu erstaunlich, wie fliichtig sie die Dinge, an
denen sie tagtiglich voriibergehen, ansehen und wie oberflichlich
sie sic deshalb kennen. Es geniigt auch nicht, dass der Lehrer
die Schiiler einmal zu den heimatlichen Dingen hinfithrt, die die
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Stellvertretung fiir das Fremde leisten sollen; denn der erste Ein-
druck liefert bekanntlich nur ein skizzenhaftes Bild. Wiederholte,
aufmerksame Betrachtung erst fiihrt zu klaren und deutlichen Vor-
stellungen. Endlich kann das Verstindnis des Fremden in einem
Lesestiicke auch dadurch erleichtert werden, dass man wihrend
der Betrachtung des Gegenstandes auch schon die Ausdriicke ge-
braucht, mit denen er im Buche beschrieben ist. Da verbindet
sich von vornherein die Vorstellung von der Sache mit der Vor-
stellung des entsprechenden Namens, und dieser kann dann, wenn
er dem Schitler im Lesestiick entgegentritt, leicht die richtige Sach-
_ vorstellung reproduzieren. Freilich kann da nicht von einem Auf-
dringen der Namen die Rede sein; sonst konnten sich schliesslich
die Schiiler nur an diese anklammern und darob die Betrachtung
der Sache vergessen. Der Lehrer verfihrt vielmehr so, wie er
itberhaupt im Unterricht die Namen fiir neue Anschauungen und
Begriffe bietet. Er wendet sie selbst im Gesprich aber den vor-
liegenden Gegenstand ganz ungezwungen an, flicht sie in seine
Rede wie zufillig ein, und die Schiiler lernen sie aus dem Ge-
brauche, wie sie sich die Muttersprache iiberhaupt aneignen.

Hat er z. B. die Schiller auf die Steilheit und auf die Zacken
und Vorspriinge der Felsen am Montalin aufmerksam gemacht,
so fiigt er etwa noch hinzu: Ja, das sind schroffe Felsen. Wo
haben wir in der Nidhe von Chur noch so schroffe Feisen? etc.

Bei Betrachtung der Rabiosa wiirde er etwa sagen: Passt
nur auf, dass ihr nicht hineinfallt; dieser Bach wiirde euch ohne
Erbarmen fortreissen. Wer hat schon einen so reissenden Bach
gesehen? u. dgl. m.

Wird die Behandlung der Lesestiicke mit dieser Griindlich-
keit vorbereitet, so bietet dann auch die Aneignung des Fremden,
das die Schiiler noch nicht sinnlich wahrgenommen hahen und das
auch jetzt nicht vor ihre Sinne gebraecht werden kann, keine er-
heblichen Schwierigkeiten mehr. Immerhin ist die Art der Be-
nutzung der stellvertretenden Vorstellungen aus der Heimat keines-
wegs gleichgiiltig.

Die ersten Schritte der Erklirung wurden oben schon be-
zeichnet. Sie bestehen in einer Einleitungsfrage, die den zu er-
klarenden Gegenstand in dem im Lesestiick gegebenen Zusammen-
hange zeigt, und einer darauf folgenden Aufforderung an die Schiiler,
die Sache selbstindig zu beschreiben, zu erkliren, mit andern
Worten zu sagen etc. Diese Mittel geniigen oft schon, wenn die



S R

Vorsereitung richtig war, wenn namentlich auch die Anwendung
des im Buche vorkommenden Ausdrucks bei der Betrachtung des
stellvertretenden Gegenstandes nicht unterlassen wurde. So
werden sie sich z. B. iiber die schroffe Felswand J. Scherrers ohne
weiteres etwa so aussprechen: Scherrer kletterte an einer schroffen
Felswand zum Neste hinitber. Diese sah #hnlich aus wie die Fels-
winde am Montalin. Sie war steil, fast senkrecht und hatte viele
Vorspringe und Zacken. Auf diese setzte er beim Klettern die
Fisse, und an andern hielt er sich mit den Hinden. — Den Lom-
bach konnen sie leicht etwa so beschreiben: Heinrich Michel ging
dem Lombache nach; das ist ein Bach idhnlich wie die Rabiosa:
Sein Bett ist auch ziemlich steil, und deshalb fliesst er sehr schnell.
In seinem Bette befinden sich auch grosse Steine und Felsblocke,
so dass er viele Strudel bildet.

Immer wird die Sache aber so glatt nicht verlaufen. Die
Worte des Buches haben manchmal nicht die Kraft, sogleich die
passenden heimatkundlichen Vorstellungen zu wecken. Da muss
dann patirlich der Lehrer mit wirksamen Hilfen eingreifen, nur
zunichst nicht mit Fragen. Es verhilt sich in diesem Falle genau
wie beim darstellenden Unterricht, den wir in der Naturgeschichte,
in der Geographie und im Gesinnungsunterricht anwenden, wenn wir
von Gegenstinden reden miissen, von denen die Kinder keine sinn-
lichen Anschauungen besitzen, und von denen wir ihnen auch jetzt
solche nicht bieten konnen. Auch da bedienen wir uns stellver-
tretender Dinge aus der Heimat. Wir fragen aber nicht nach dem
Aussehen dieser, um das dariitber Bekannte dann auf den fremden
Gegenstand ibertragen zu koénnen; dadurch wiirde die Aufmerk-
samkeit der Schiiler von dem in Frage kommenden Gegenstand
zu sehr abgelenkt und sie ausserdem zu einem ganz unlogischen
Verbinden von Vorstellungen gendtigt®).

Es wird vielmehr den Schiillern direkt gesagt, mit welchen
bekannten heimatlichen Dingen der fremde Gegenstand in diesen
oder jenen Teilen iibereinstimmt. Sie erinnern sich dann der be-
zeichneten Gegenstinde in ihrer Heimat, diirfen aber nicht diese
beschreiben, miissen vielmehr deren Merkmale in Gedanken so-
gleich auf das fremde Objekt iibertragen und von dessen Aussehen
und Beschaffenheit reden®).

*) Niheres in meiner Arbeit Giber den darstellenden Unterricht, ,Schweiz.
Bl. fiir erz. Unterricht“, IX. Jahrg., S. 67 ff.

*¥) Vergl. die Prip. iitber Oelbaum, Baumwolle, Zuckerrohr und Kaffee-
baum. ,Schweiz. Bl. fiir erz. Unterricht“, IX. Jahrgang, S. 76 ff. und S. 109 ff.




Genau so verfahren wir nun bei der Erklirung von Lese-
stiicken, wenn es sich um fremde Gegenstinde bhandelt, und die
Schiiler diese nicht ohne Hilfe nach den Hauptmerkmalen be-
schreiben konnen. Auch hier wird nicht gefragt, sondern durch
die bestimmte Erkldrung, dass es sich in dem vorliegenden Falle
ebenso oder doch #dhnlich verhalte wie bei diesem und diesem in
der Heimat betrachteten Gegenstand, die Beschaffenheit des fremden
angedeutet. Auch hier sprechen die Schiller dann gleich iiber
diesen und benutzen die auf sinnlicher Anschauung ruhenden ver-
wandten Vorstellungen nur als Vertreter. Neben der Ahnlichkeit
der unbekannten Gegenstinde mit bekannten einheimischen be-
nutzt der Lehrer besonders bei Tieren und Pflanzen auch etwa
den Namen, um die Kinder mit deren Vorkommen und Merkmalen,
das Vorkommen und die Lebensweise, um sie mit der Beschaffen-
heit von deren Organen bekannt zu machen.

Darnach muss in unsern Beispielen, wenn sich herausstellt,
dass die Hilfe des Lehrers erforderlich ist, die Besprechung etwa
folgendermassen verlaufen:

1) a. L.: Der Name der Schneegans sagt uns schon, in was fir
Landern sie sich gewohnlich aufhalt. Sch.: Die Schneegans hilt
sich gewohnlich in Lindern auf, wo fast das ganze Jahr Schnee
liegt, also im nordlichen Skandinavien und Russland. L.: Hier
zeigt sie sich aber auf dem Bodensee. Sch.: Es ist Winter, und
da wird sie nach Siiden, also nach Deutschland und der Schweiz
kommen.

L.: Die Schneegans sieht ebenso aus wie die Hausgans, mit
Ausnahme der Farbe. Sch.: Sie hat also einen plumpen breiten
Leib, Fiisse mit Schwimmbéuten, kurze Beine und kann schwimmen.
L.: Die Farbe des Gefieders ist mit Ausnahme der Schwungfedern
beim Minnchen so wie bei unserm Schneehuhn im Winter. Sch.:
Die Schneegans ist weiss. L.: Die Schwungfedern sind so getirbt wie
das Gefieder des Raben. Sch.: Die Schwungfedern des Mannchens
sind schwarz. L.: Das Weibchen ist so gefirbt wie der Miuse-
bussard auf der Oberseite, nur etwas heller. Sch.: Das Weibchen
ist also hellbraun gefirbt. L.: Der Schnabel und die Fiisse haben
bei der Schneegans dieselbe Farbe wie der Kamm unserer Haus-
hithner. Sch.: Schnabel und Fiisse der Schneegans sind rot ge-
farbt. Zusammenfassung durch einen Sechiiler.

b. L.: Der Name des Wasserhuhns sagt uns auch etwas iiber
seinen Aufenthalt. Sch.: Es lebt auf dem Wasser. L.: Es muss
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deshalb auch andere Fiisse haben als unsere Hiihner. Sch.: Es
wird Schwimmhé&ute an den Fassen haben. (Durch eine Zeichnung
werden ihnen die Lappenfiisse veranschaulicht. Siehe S. 88)
L.: Im Korperbau, in den Fliigeln und im Fliegen gleicht es unserm
Haushuhn. Doch ist es etwas kleiner. Sch.: Das Wasserhuhn
hat einen plumpen Korper, kurze abgerundete Fligel und kann
deshalb auch nicht gut fliegen. L.: Am Kopfe fehlt ihm aber
etwas, was unsern Haushiihnern, besonders den Héihpen, zum
Schmucke gereicht. Sch.: Es hat keinen Kamm und keine Fleisch-
lappen am Kopf. L.: Auf der Stirn aber befindet sich noch etwas;
was das ist, konnt ihr daraus schliessen, dass man das Wasser-
hubhn auch Bliasshuhn nennt. Sch.: Auf der Stirne ist es weiss.
L.: Der Schnabel hat dieselbe Farbe. Sonst ist es gefirbt wie
eine Schiefertafel. Sch.: Das Wasserhuhn ist schwarzgrau gefarbt.
Sein Schnabel ist weiss. Zusammenfassung.

2) L.: Die Felswand, an der J. Sch. hiniiberkletterte, sah
dhnlich aus wie die Felsen, die wir jingst am Montalin betrachtet
haben. — Die Schiiler beschreiben sie in der oben angegebenen
Weise.

3) L.: Der Lombach sieht ungefihr so aus wie die Rabiosa.
Beschreibung durch die Schiiler.

4) L.: Die Bergsteiger machten es auf dem KEise wie wir
jiingst auf dem Weg an der Halde. Sch.: Sie schlugen mit den
Axten in kleinen Zwischenriumen Vertiefungen ins Eis. In diese
setzten sie dann die Fiisse, gewannen so sichern Stand und konnten
ohne Gefahr vorwirts kommen, wihrend sie sonst ausgeglitten
waren. :

5) L.: Was die Borse ist, sagt unser Lesestiick schon. Sch.:
Es ist ein Gebdaude. L.: Es ist ein Haus, das vielmal grosser ist
als unsere Kirche. Und in welchem Stil ist es erbaut? Sch.: Es
ist im italienischen Stil erbaut. L.: Das heisst, es habe Fenster,
wie wir sie in unserer Kirche finden. (Kindern in Chur wiirde
man sagen: Fenster wie beim Zeughaus.) Sch.: Es hat also
Fenster, die oben einen halbkreisformigen Bogen besitzen. L.:
Wozu die Borse dient, was in diesem grossen Hause gemacht wird,
werdet ihr auch nicht wissen. Da kommen nimlich jeden Tag
Leute zusammen, die denselben Beruf haben, wie die Herren N.,
M., etc. (Namen einiger bekannten Kaufleute). Sch.: Da kommen
also Kaufleute zusammen. L.: Und da geht es dann zu wie auf
einem Markte; nur haben die Kaufleute ihre Waren nicht dort.



Seh.: Sie bieten also Waren zum Verkaufe an, z. B. Zucker, Kaffee,
Pfeffer etc. Manche verkaufen, andere kaufen. L.: Auch werden
da andere Geschiifte gemacht, nimlich solche wie auf unserm Mai-
markt in Davos-Platz (fiir Schiiler in Davos; fiir andere bezeichnet
man den in ihrer Heimat stattfindenden Geldmarkt). Sch.: Da wird
auch Geld ausgelehnt und aufgenommen gegen Schuldscheine (In
Orten, wo die Schiiler Banken kennen, wie z. B. in Chur, wirde
man natiirlich in erster Linie auf diese hinweisen. Von Wechseln,
Aktien, Obligationen etc. konnte nur geredet werden, wenn diese Dinge
im Rechenunterricht behandelt worden wiren.) Zusammenfassung.

Diese Beispiele werden das Prinzip geniigend erkliren und
ausreichende Wegleitung fiir alle dhnlichen Fille bieten. Ich kann
deshalb wohl auf eine Durchfiihrung der Beispiele 6—9 verzichten,
um so mehr, als es bei diesen kaum einer Hilfe von seiten des
Lehrers bedarf, vorausgesetzt, dass die geforderte Vorbereitung
stattgefunden habe.

Ich zweifle nicht daran, dass jeder, der mir bis hierher auf-
merksam gefolgt ist, ein wesentliches Mittel zum Gelingen der
sachlichen Erklirung von Lesestiicken in griindlichen heimatlichen
Beobachtungen erkannt hat. Sind sie doch die unerlissliche Vor-
aussetzung sowohl bei solchen Gegenstinden, die in der Heimat
vorkommen und die die Kinder mithin sinnlich wahrnehmen kénnen,
als auch bei Fremdem, das nicht in den Bereich der Sinne unserer
Schiiler gebracht werden kann. Aber wer wird sich auch
der damit verbundenen Arbeit unterziehen und die Sache so ein-
zurichten wissen, dass wirklich die notigen sinnlichen Anschauungen
in der Heimat gewonnen werden konnen? Die Bequemlichkeit hilt
gewiss ihrer viele von vornherein davon ab, und manche mdchten
wohl, wenn es an die Behandlung des Lesestiicks geht, gern die
notigen Beobachtuugen vornehmen, aber die Gegenstinde und Er-
scheinungen sind jetzt gar nicht zu haben. Man hat ihre recht-
‘zeitige Betrachtung verbummelt. Das Wirbeln der Schneeflocken,
das Pfeifen des Windes, das Pfligen, das Eggen, das Pfropfen und
Okulieren sind nicht alle Tage zu beobachten; der Kuckuck ruft
nicht auf Kommando, und das schopferische »Werde« zaubert nicht
auf jedes bequemen Schulmeisters Wunsch Bliiten und Friichte
hervor. Die Natur geht ihren Gang, und nach diesem muss sich
der Lehrer in seinen Beobachtungen richten, wenn er nicht in
Verlegenheit kommen will. Sorgfiltigc hat er jede Woche, wenn
nicht jeden Tag, zu priifen, ob sich nicht etwas zur Beobachtung

L
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darbiete, was er in seinem Unterrichte braucht. Er hat da nicht
nur an Lesestiicke zu denken, die gerade auf seinem Monats- und
Wochenziel stehen. Er muss vielmehr seinen Blick auf die Stoffe
des ganzen Jahres richten und sich fragen, was fiir Beobachtungen
ihr Verstindnis bedingt. Am besten ist es, er stelle sich am An-
fang des Schuljahres fiir alle Klassen einen spezialisierten Lehr-
plan auf, in dem alle im Laufe des Kurses zu behandelnden Lese-
stiicke genau bezeichnet sind. Dann untersucht er von Stiick zu
Stiick, was fiir Beobachtungen sich nétig machen, und legt dar-
nach eine Beobachtungstabelle an. In dieser werden nach Art der
Monatsziele fiir jeden Monat die anzustellenden Beobachtungen be-
zeichnet. Nur so ist er sicher, dass seine Schiller jederzeit die
fir das Verstiandnis von Lesestiicken notigen Anschauungen be-
sitzen.

Neben der Betrachtung und Beobachtung wirklicher Gegen-
stinde und Erscheinungen leisten iibrigens auch Zeichnungen und
Bilder treffliche Dienste bei der sachlichen Erklirung von Lese-
stiicken. Besonders empfehlen sie sich zur Kliarung der durch
darstellenden Unterricht erzeugten Phantasievorstellungen.

Sie ermoglichen ja eine sinnliche Anschauung des Fernen und
Entlegenen, wenn auch nicht in natura, und fithren deshalb zu
einer viel klarern Auffassung der einzelnen Teile als blosse Worte
und ermoglichen namentlich auch die Zusammenfassung der Teil-
vorstellungen zu einem Gesamtbilde, was nur Worte nicht vermogen™).
Daher mache der Lehrer einmal, wo immer von Formen die Rede
ist, handle es sich um Natur- oder Kunstgegenstinde, um Tiere,
Pflanzen oder Mineralien, vom Zeichnen Gebrauch. Er zeichnet die
Fiisse der Schneegans, des Wasserhuhns, die schroffen Kelsen, die
Rundbogenfenster der englischen Borse etc. gross und deutlich
an die Tafel oder lasst es durch die Schiiller thun. So kann er
namentlich auch -deutliche Vorstellungen erzeugen von den Ab-
weichungen der fremden Dinge von ihren einheimischen Stellver-
tretern. Die Lappenfiisse des Wasserhuhns z. B. wiirden sich die
Schiiler kaum richtig vorstellen konnen, wenn der Lehrer ausser
den Schwimmfiissen der Gans nicht auch noch die Zeichnung
benutzte.

Neben den Zeichnungen ist auch die Benutzung guter Bilder
sehr zu empfehlen. Wihrend jene hauptsidchlich der klaren Auf-
fassung der Teile eines Gegenstandes dienen, befordern diese die

*) Siehe Laokoon, XVII. Kap.



SR

Entstehung eines deutlichen Bildes des ganzen Gegenstandes. Ich
spreche also nicht nur wber Schneegans, Wasserhuhn, englische
Borse, Gletscher etec., sondern ich lasse sie diese Dinge auch in
guten Bildern betrachten.

Konnte da aber nicht der Hinweis auf dhnliche einheimische
.Dinge und das mithsame Zusammenfiigen eines Phantasiebildes
ginzlich unterbleiben? Empfiehlt es sich nicht, gleich von vorn-
herein den fremden Gegenstand in Zeichnungen und Bildern vor-
zufithren und den bekannten ihnlichen entweder gar nicht oder
erst spiter zu benutzen? Gewiss, wenn man sich damit zufrieden
geben will, dass sich die Schiiller die Gegenstinde spiter immer
nur als gefirbte Flichen von dem und dem Umfang und der und
der Form vorstellen. Das darf und soll man aber nicht*). Es ist viel-
mehr mit allen Mitteln darnach zu streben, dass sie sich die Dinge
so vorstellen, wie sie in Wirkiichkeit und nicht wie sie im Bilde
erscheinen. Dazu gelangt man aber nur, wenn man in erster
Linie auch mit Vorstellungen arbeitet, die sich direkt auf die
Wirklichkeit, auf selbst in natura gesehene Gegenstinde beziehen.
Daher ist die Erzeugung von Phantasiebildern auf dem oben be-
zeichneten Wege das erste, die Zeichnung und das Bild sind das
zweite. Die Zeichnung bhat ihren Platz jeweilen nach der Be-
sprechung eines Teiles des Gegenstandes, das Bild nach Erzeugung
der ganzen Phantasievorstellung.

Uberblicken wir zum Schlusse endlich den ganzen langen
Weg, um die wichtigsten der gewonnenen Lehren fiir die sachliche
Erklarung von Lesestiicken behufs deutlicherer Erkenntnis und
festerer Einprigung zu isolieren, so gelangen wir zu folgenden
Leitsitzen: 5%

1) Die sachliche und die sprachliche Behandlung von Lese-
stiicken sind von einander zu trennen.

2) Die sachliche Behandlung muss der sprachlichen voraus-
gehen.

3) Der Zweck der sachlichen Erkldrung von Lesestiicken liegt
nicht in der Entwicklung von Begriffen, sondern in der Erzeugung
klarer Anschauungen.

4) Die Sacherklirung hat sich in erster Linie auf allgemeine
Ausdriicke, deren Umsetzung in die damit bezeichneten Vorstellungen -
konkreter Erscheinungen bei den Schiillern zweifelhaft erscheint,
und auf konkrete Dinge zu beziehen, die die Schiiler nicht kennen.

*) Vergl. Hug, Gegen den Bilderdienst etc., No. 1, 2 un(i 3 dieses Blattes.
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5) Allgemeine Ausdriicke sind durch genaue Bezeichnung ihres
konkreten Inhalts, also durch ein ins KEinzelne gehendes Aus-
malen zu erkldren.

6) Konkrete Gegenstinde werden nach ihren Hauptmerk-
malen, in erster Linie nach den im vorliegenden Falle wichtigen
Eigenschaften bestimmt.

7) Die Schiiller miissen die Erkliarung soviel als moglich
selbst finden.

8) Durch die Fragen darf der zu erklirende Gegenstand nicht
aus dem Zusammenhang herausgerissen werden.

9) Wo immer maglich, sorgt man bei neu auftretenden Gegen-
stinden dafiir, dass die Schiiller sinnliche Anschauungen davon
gewinnen konnen.

10) Andernfalls lisst man sie wenigstens in ihrer Heimat
solche Dinge genau betrachten, die mit den im Lesestiick genannten
dhnlich sind und deshalb dazu benutzt werden konnen, das Bild
von diesen zu erzeugen. ;

11) Die sachliche Besprechung von Lesestiicken ist daher
durch haufige Betrachtung und Beobachtung der darin bezeichneten
neuen Gegenstinde selbst oder &hnlicher, die als Stellvertreter
fiir das Fremde dienen miissen, vorzubereiten.

12) Bei Gegenstinden, die der sinnlichen Anschauung der
Kinder nicht zugiinglich sind, vollzieht sich die Erklirung in der
Form des darstellenden Unterrichts.

13) Der Lehrer muss sich am Anfange des Schulkurses fiir die in
jedem Monate vorzunehmenden Beobachtungen eine Tabelle anlegen.

14) Zur Klarung der Anschauungen macht man nach der Er-
zeugung von Phantasievorstellungen ausgiebigen Gebrauch von Wand-
tafelzeichnungen und Bildern.

Kalender fiir Lehrer an h&heren Schulen von Dr. Joh. Heinemann. Jahrgang
1895. Dauerhaft in Original-Leinwandband gebunden. Preis M. 1.— (gegen Kin-
sendung von M. 1.10 direkt vom Verleger: C. Adler in Hamburg). Sehr praktsich
wird sich die stoffliche Einteilung beim Gebrauch erweisen: 1. Kalendarium (von
Oktober 1894 bis April 1896); II. Allgemeines: Postverkehr, Telegraphenverkehr,
geographisch-statistische Angaben fir Deutschland und Europa und dgl. Im III.
Teil: Fachliches tinden wir neben einer Ubersicht iiber die wichtigsten padag.
Zeitschriften, Erlasse und Ministerialverordnungen, Gedenktage etc. drei Original-
Aufsitze aus der Feder des Herausgebers Herrn Dr. Joh, Heinemann, Hamburg.
, Einige Bemerkungen™ wber Stil und Stilistik,“ ,Ueber geistige Avrbeit“, ,Der
- Beobachtungs-Unterricht an hioheren Schulen®, welche unbedingt das Interesse
jedes Pidagogen haben und bei der — wenn auch knappen — so doch umfassen-
den und gediegenen Behandlung der Themata dem Kalender einen iiber seinen
unmittelbaren Zweck hinausreichenden Wert verleihen. Der Kalender gehort nach
Inhalt 'und Ausstattung zu den empfehlenswertesten Erscheinungen und wird
zweifellos viele Freunde finden.



Im %ﬁrlag VODGa (5t Mit 1895 beginnt das
Zweifel-Weber zum Gasterhof St. Gallen s ;
S Schweizerisch-Evangelische
e e Schulblatt,

gabe A : 75 Rp. Ausgabe B: Y5 Rp. | Organ des ev. Schulvereins der
Bereits in 24,000 Exempl. verbreitet. Schweiz,
ssAlpenrosen‘’, Neues Liederbuch fiir

Jugend- und Frauenchore. 80 Ori- | seinen 30.Jahrgang. Wochentlich
ginalkompositionen. 1 Fr. 80 Cts. einmal. Halbjihrlich 2Fr. 20 Cts.,
Einsichissendungen gerne z.Verfugung. | fiirs ganze Jahr 4 Fr. 20 Cts. exkl.
In der unterzeichneten Buchhandlung | Bestellgebiithr. Jedes Postbureau
ist erschienen : | nimmt Bestellungen an. Inserate
i i 10 Cts. die einspaltige Zeile. —

hus ﬂﬂgﬁﬂﬁlﬂﬂt tﬁiﬁ?@gg& E{lﬂﬂﬂﬂﬂ Zum Abonnement ladet Kollegen,
fiir die Schweizerjugend zur Pflege nationaler ‘ Kollegmnen und Schulfreunde

Gesinnung. freundlichst ein (H109Y)
Herausgegeben von di s
: : te FExpedition:
Dr. Wilhelm Goetz. ! Zeughausgasse 14, Bern,
2. Auflage. Preis geb. Fr. 2. —. die Bedaltion
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s Schmetterlings-Sammlungen

fiir
Schulen und Naturfreunde.

Elegante Glaskasten, Grosse 6 > 30 > 40 Centimeter, enthaltend die
bekanntesten schweizerischen Schmetterlinge, wie Segelfalter, Schwalben-
schwanz, Baum- und Kohlweissling, Iuchs, Admiral, Tagpfauenauge,
Trauermantel, Perlmutterfalter, Schillerfalter, Brettspiel, Apollo, Toten-
kopf, Seidenspinner, Ringelspinner, Béir, Nonne, Nachtpfauenauge, Ordens-
band, Stachelbeerspanner etc. etc., alle Falter I. Qualitat, fein préapariert
und wissenschaftlich bestimmt (mit lateinischen und deutschen Namen),
das ganze hiibsch zu einem Bilde zusammengestellt, gebe ich ab 4 20 Fr .,
grossere Glaskisten 6 > 40> 50 Centimeter), enthaltend exotische Tagfalter
a 40 Fr.

Porto und Verpackung §F— frei.
Graf-Krisi, Gais, Kt Appenyel] 1

Die doppelte (italienische) und einfache

Buchfihrung
in 10 Vortragen zum Selbstunterricht
von Dr. W. Gallus,

Direktor der Lebensversicherungs-Gesellschaft zu Leipzig.

2. umgearbeitete Auflage. Preis geb. 2 Fr. 50 Cts.
Hugo Richter, Verlagsbuchhandlung in Davos.
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In der unterzeichneten Verlagsbuchhandlung erschien und ist
in allen Buchhandlungen des In- und Auslandes zu beziehen:

. Biblioteca Italiana.
Fur den Unterricht im Italienischen

mit Anmerkungen in deutscher, franzisischer und englischer Sprache

heraunsgegeben
von

Professor A. SCARTAZZINI.

INHALT: 1.Bindchen: Un curioso accidente. Commedia di Carlo Goldoni.
90 Cts. 2. Biandchen: Il cane del cieco. Racconto di Vittorio Bersezio. 90 Cts.
3. Bindchen: Il vero Blasone. Commedia di Gherardi del Testa. 1 Fr. 60 Cts.
4, Bindchen: Adelchi. Tragedia di A. Manzoni. 1 Fr. 60 Cts. 5. Bindchen:
Mirra. Tragedia di V. Alfieri. 1 Fr. 20 Cts. 6. Bindchen: Fiorilegio di poesie
italli‘iane. gcelte in ogni secolo della letteratura italiana per A. Scartazzini.
3 Fr. 60 Cts.

L EIN A LTI A
Giornale novellistico per lo studio della lingua italiana.

Mit Anmerkungen in deutscher und franzisischer Sprache,

herausgegeben von
Professor A. SCARTAZZINI.

3 Binde. -— Preis pro Band 4 FT.

Lardelli,y J., Professor, Italienische Chrestomathie. Lalingua parlata.
Raccolta di letture italiane moderne ad uso degli studiosi di essa, corredate
di cenni biografici sugli autori, di note spiegative e di vocabolario italiano-
tedesco. Zweite vermehrte und verbesserte Auflage. 3 Fr. 60 Cts.
— Italienische Phraseologie. Manualetto degli italicismi, proverbi e
modi proverbiali pilt frequenti con relativi temi italiani e tedeschi ad uso

delle scuole e per lo studio privato. 1 Fr. 20 Cts.
— Lehrbuch der italienischen Sprache. Fiir den Schul- und Privat-
gebrauch. Gebunden 5 Fr.

Metastasio, Pietro, Melodrammi sacri. Mit erklirenden Anmerkungen fir
den Schulgebrauch und zum Privatstudium. Herausgegeben von Professor
J. Lardelli. 1 Fr. 20 Cts.

Pellico, Silvio, Francesca da Rimini. Mit Einleitung und erklirenden An-
merkungen fiir Schulen und zum Privatstudinm. Herausgegeben von F. K.
Schwalbach. ' 1 Fr. 20 Cts.

Scartazzini, A., Lingua parlata. Novelle di Pietro Fanfani e amenitd. Mit An-
merkungen in deutscher, franzisischer und englischer Sprache. 1 Fr. 50 Cts.

— FEco Bregagliotto. Storielle — Bozetti — Novelle. : 1 Fr. 20 Cts.

Hugo Richter, Verlagsbuchhandlung in Daves.

Druck und Verlag von Hugo Richter in Davos.




	

