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BUNDNER

~ SEMINAR-BLATTER

(WNeue Folge.)

Herausgegeben von

Seminardirektor P. Conrad in Chur.

L. Jahrgang. Ne 7, Mai 1895.

Die ,Seminar-Blitter® erscheinen jihrlich acht Mal. Preis des Jahrganges fiir die
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnements werden angenommen von allen-Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Inhalt: Zum Zeichnungsunterricht (I). — Der Verein fiir wissenschaftliche
Pidagogik und sein XXVIL Jahrbuch. — Rezensionen.

Zum Zeichnungsunterricht.
Von B. Eggenberger in Basel.
L.

“»Die Natur giebt dem Kinde keine Linien; sie giebt ihm nur
Sachen, und diese Sachen diirfen ihm nicht genommen werden,
damit es die Linien allein sehe. — Aber das Fundament des
Zeichnens sind Linien, Winkel und Bogen«?), so setzte sich Pestalozzi
mit seinem Zeichnungslehrer Buss in Iferten auseinander. Als
dieser den Meister endlich verstand, nachdem er, wie er selbst
sagt?), sein Wissen gleichsam aus sich geworfen, verfasste er das
erste Zeichenwerk, das A B C der Anschauung. Darin geht Buss
von einzelnen geradlinigen Gegenstinden aus (so von Thiiren, Fenstern
mit Laden, Brunnen ete.) und dann gleich iiber zum systematischen
Zeichnen, zu geraden Linien in allen Stellungen und deren Ver-
bindung zu Winkeln und Flichen. Dieser logische Gang scheint
unsern Buss so entziickt zu haben, dass er in seiner Einbildungs-
kraft nur noch Umrisse der Gegenstinde sah. »Wie ich im An-
fang nur Gegenstinde sah, sah ich jetzt nur Linien und glaubte,
diese miissten mit den Kindern unbedingt und bis ans Ende ihres
ganzen Umfangs zur Vollendung geiibt werden, ehe man ihnen
wirkliche Gegenstinde zur Nachahmung oder auch nur zur Einsicht
vorlegen diirfe«®). Buss scheint seiner Linienfreude auch Pestalozzi
gegeniiber Ausdruck gegeben zu haben; denn er berichtet naiv

1) Wie Gertrud ihre Kinder lehrt, Reklam jun., Doppelbindchen 991,992,
pag. 65.

?) pag. 63 W. G.

®) pag. 66 W. G.
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weiter: »Einmal kam Pestalozzi iiber die Gefahr der Wegwerfung
der Natur um der Linien willen so in Eifer, dass er gerade heraus-
sagte: Bewahre mich Gott, um dieser Linien und um der ganzen
Kunst willen den menschlichen Geist zu verschlingen und gegen
die Anschauung der Natur zu verhiarten, wie Gotzenpriester mit
abergliaubischen Lehren die Seelen verschlingen«. Daraus spricht
deutlich, dass Pestalozzi Sach- und nicht Linienzeichnen begehrte
und dass die »Fundamente«, wie er sich etwas dunkel ausdriickt,
von den Sachen abstrahiert werden miissen. Man sollte glauben,
dass nach einem so kriftigen Wasserstrahl das Feuer der Linien-
freude gedimpft worden wire. Dem war aber nicht so. Die
spiteren Zeichenlehrer haben Freund Buss viel besser verstanden
‘als Vater Pestalozzi, und das systematische Zeichnen wurde begehrt
wie Friichte vom «Baume des Lebens«. Das Zeichnen geriet in ein
neues Stadium; aber die Methode wurde nicht wesentlich besser,
als die war, gegen welche Rousseau in seinem Emil eifert!): »Ich
werde mich wohl hiiten, Emil einen Zeichnungslehrer zu geben,
welcher ibn nur Nachbildungen nachbilden und Zeichnungen ab-
zeichnen lassen wiirde. Mit meinem Willen soll er keinen andern
Lehrer als die Natur, keine anderen Vorbilder als die Gegenstinde
selbst haben. Er soll das Original selbst vor Augen haben und
nicht das Papier, auf welchem es dargestellt ist«. Rousseau will
also kein Vorlagezeichnen.

Entgegen der ausdriicklichen Forderung dieser beiden Pida-
gogen, systematisches und Vorlage-Zeichnen zu meiden, entstand eine
Menge derartiger Zeichenlehrmittel, so dass sich der englische
Philosoph Herbert Spencer in seinem beriihmten Buche »die Er-
ziehung in geistiger, sittlicher und leiblicher Hinsicht« 1872 zu
folgendem Protest erhebt®): »Wir verwerfen das Zeichnen nach
Vorzeichnungen und noch mehr jenes formale Verfahren des
Ziehens von geraden und zusammengesetzten Linien (als Freihand-
zeichnen), womit manche Lehrer zu beginnen pflegen. Wir be-
dauern, dass die Gesellschaft der Kiinste neuerdings in ihrer Serie
von Handbiichern iiber den elementaren Kunstunterricht einem
Elementarzeichenbuch das Wort geredet hat, welches im Prinzip
das fehlerhafteste ist, das uns zu Gesicht gekommen ist. (John
Bell, Bildhauer). Wie das Vorwort bemerkt, will dieses Werk dem

1) Frei aus dem Franzosischen iibersetzt von H. Denhardt, Leipzig, Reklam
jun,, pag. 219.
%) pag. 143.
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Schiiler eine einfache, doch logische Unterrichtsweise darbieten
und hebt zu dem Zwecke mit einer Anzahl von Begriffsbestim-
mungen folgendermassen an:

»vEine einfache Linie beim Zeichnen ist ein diinner, von
einem Punkte zu einem andern gezogener Strich.

Linien kdonnen, je nach der Art und Weise, wie sie gezogen
werden, in zwei Klassen eingeteilt werden: '

1. gerade, welche die kiirzeste Verbindung zwischen zwei
Punkten bilden, |

2. krumme, welche nicht die Kkiirzeste Verbindung zweier
Punkte bilden.««

Und so schreitet die Einleitung fort zu wagrechten, senk-
rechten und schrigen Linien, den verschiedenen Arten von Winkeln
und den mannigfachen Figuren, zu welchen sich Linien und Winkel
zusammensetzen. Das Werk ist, mit einem Wort, eine Grammatik
der Form mit Ubungsbeispielen. Und so ist denn das Ver-
fahren, mit einer trockenen Analysis der Anfangsgriinde zu be-
ginnen, welches im Sprachunterricht verworfen worden ist, auf dem
Wege, im Zeichnungsunterricht wieder eingefiihrt zu werden. Das
Abstrakte soll das Konkrete einleiten; das ist eine Umkehrung
der Natur. Die Kunst des Gehens wird auch niecht durch eine
Reihe von Vorlesungen iiber die Knochen, Muskeln und Nerven
der Beine eingeleitet«.

Nicht die Basis des Lehrplanes wurde in Fachkreisen unter-
sucht, um die von Pestalozzi und Rousseau aufgestellten Grund-
sitze fir ecine naturgemisse Methode auszubauen, sondern mit
hartnickiger Anhénglichkeit wurde immer wieder am Alten, schon
tausendmal Geflickten, wieder geflickt. So konnte es denn nicht
ausbleiben, dass die zuerst gemachten Fehler, die alten schleichenden
Mingel,- wie eine ewige Krankheit sich forterbten?).

Zwar haben bedeutende Schulminner im Sinne Pestalozzis,
Rousseaus und auch Comenius’ ihre Stimme fir das Kirperzeichnen
erhobep, wie ein Peter Schmid in Berlin, ein Diesterweg, Soldan
und vor allen Rektor Otto von Miihlhausen. Peter Schmid ver-
fasste auch, unbeeinflusst von der herrschenden Padagogik, ein
Lehrmittel fir das Korperzeichnen, welches einer weitern Ver-
breitung und Untersuchung wiirdig gewesen wiare®). Allein die

) Sembl. V., 164.
%) Rein, Geschichte des Zeichnens.
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Opposition war allgemein. Ja selbst von Iferten aus, dem Ideen-
quell des Sachzeichnens, wurde Peter Schmids Werk scharf kriti-
siert. Ramsauer schreibt: »Ich wiirde nie raten, P. Schmids An-
weisung genau zu befolgen, wiewohl es des Vortrefflichen viel ent-
hilt, es wire denn 1. wenn alle Zeichenlehrer P. Schmid selbst
sein konnten, niamlich wahre Kiinstler, und ebenso streng konse-
quent; 2. wenn nur die talentvollsten Schiiler und keine jingern
als 12—14jihrige aus gebildeten Stinden ausgesucht, und wenn 3.
viel mehr Zeit darauf verwendet werden koOnnte, als dieses ge-
wohnlich der Fall ist. Da diese Bedingungen aber fir die Volks-
schule keinen Wert haben, so halte ich dafiir, dass P. Schmids
Methode nie mit grossem Erfolg eingefiihrt werden konne«. Der
Kritiker selbst stand fiir das Zeichnen nach Vorlagen ein, gegen
welches sich Rousseaun oben deutlich aussprach?). Es ist begreiflich,
dass eine Verurteilung des Naturzeichnens von dieser Stitte aus
grossen Eindruck machte, und vielleicht ist es diesem Umstande
zuzuschreiben, dass wir immer noch weit von der Realisierung der
Pestalozzischen Grundidee entfernt sind.

Gegenwirtig ist der Widerstreit der Meinungen, ob Vorlage-
und systematisches Zeichnen oder ob Naturzeichnen, wieder allseitig
entbrannt und zwar namentlich deswegen, weil Kunst und Kunst-
gewerbe die allgemeine Einrichtung und Hebung des Zeichen-
unterrichtes fordern. Dieser Anstoss war auch sehr nétig; denn
in padagogischen Kreisen sprach man schon vielerorts von Re-
duktion dieses Faches, namentlich auf den untern Schulstufen.
Ich glaube zwar nicht, dass dieses Verlangen prinzipiell gestellt
wurde; aber man weiss auf diesen Stufen zur Stunde mit dem
Zeichnen nichts Rechtes anzufangen; Stoff und Methode sind steten
Schwankungen unterworfen; mit einem Weort, es fehlen zur Ent-
wickelung und zum Ausbau dieses Faches feste Siulen, abgeklirte
methodische Grundsitze und befriedigende Ergebnisse.

Die eine Methode geht vom Ziehen der geraden Linie aus,
schreitet zur Teilung und Zusammensetzung derselben, zum Bilden
von Winkeln und Figuren fort, und den Schluss bildet das Sach-
zeichnen, gewohnlich nach Vorlagen. Das beste einschligige
Werk ist G. Weber (Ziirich 1893). Die andere nicht gebriuchliche
Methode giebt einen Gegenstand in natura zum Abzeichnen, lisst
das Charakteristische herausheben und verwendet dieses zu Stil-

1) In Iferten stand also Ramsauer fiir das Sachzeichnen nach Vorlagen und
Buss fiir das systematische Zeichnen ein.



— 197 —

fibungen, zu stilisierten Zeichnungen. Das Beste in dieser Richtung
leistete an der hiesigen Gewerbeschulausstellung nach meiner An-
sicht Direktor Stauffacher in St. Gallen. Vorlage- und Natur-
zeichnen stehen in schroffem Gegensatze.

Wenn der piadagogische Satz: »Vom Konkreten zum Ab-
strakten« nicht bloss fiir der Anschauungs-, sondern auch fiir den
Zeichnungsunterricht verbindlich wére, so miisste das Urteil zu
Gunsten des Naturzeichnens ausfallen. Indessen glidnzt vieles in
der Theorie und die Praxis geht entgegengesetzt.

Im Kampfe der Parteien ist das Recht nie einseitig; darum
mochte ich nun die feindlichen Richfungen nach ihrer Haltbarkeit
untersuchen, ohne mir anzumassen, ein .abschliessendes Urteil ab-
zugeben.

Die Freunde des systematischen Vorlagezeichnens argumen-
tieren: Das Fundament des Zeichnens sind Linien, Winkel und
Bogen; die Linien miissen dem Kinde gegeben werden, um die
Sachen zu verstehen. Wie sollte das Kind eine zusammengesetzte
Figur darstellen konnen, bevor es ihrer Teile bewusst ist? Ein
ebenso alter als mustergiiltiger Satz heisst auch: »Vom Einfachen
zum Zusammengesetzten, vom Bekannten zum Unbekannten«.
Ferner ist auch die Rede »vom liickenlosen Fortschreiten« ete.
Wo ist dieser logische Gang praziser durchgefiihrt, als in den
systematischen Vorlagewerken ?

In der That sind diese Argumentationen unbestritten, und
viele Vorlagewerke zeigen grossen Scharfsinn und eiserne Konse-
quenz. Aber wer kann beweisen, dass das Kind am Einfachsten,
Bekanntesten, Néichsten etc. stets am meisten Interesse zeigt?

Untriigliche Zeichen des Interesses sind Lust und Liebe. Und
wo sind diese beim jetzigen systematischen, liickenlosen Zeichnen zu
erkennen ? Sagt ja selbst ein Fachkritikus: »Das Endresultat unseres
Verfahrens ist wenig bestechend; aber der Gewinn ist ein un-
verkennbarer. Der Weg ist mihsam; aber er fithrt sicher zum
Ziel«'). Meinen denn die Herren, das Kind sei des Zeichnens
wegen geboren, um auf miithsamen Pfaden das Ziel »Ziehen einer
geraden Linie« zu erreichen, nachdem es vorher das Intergsse,
den frischen Geist einbiissen musste??) Deshalb ist auch der Er-
folg problematisch; denn er reicht nicht iiber die Schulzeit hinaus.

) Aus einem Briefe. :
?) Je mithsamer es fir das Kind ist, gerade Linien zu ziehen, desto weniger
muss dieses veranlasst werden. (Pest.)
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Nur ein geringer Prozentsatz von austretenden Schiilern wird un-
gezwungen dem systematischen Zeichnen seine Aufmerksamkeit er-
halten. Ein Unterrichtsstoff aber, dessen Wirkung nicht iiber die
Schulwinde hinausreicht, hat sich vom p#dagogischen Standpunkte
aus selbst gerichtet. Ich behaupte daher, dass die Freunde des
systematischen Vorlagezeichnens die oben angefithrten pestalozzischen
Grundsitze falsch ausgelegt und schielend angewendet haben; denn
alles ist einfach, nah, bekannt und liickenlos fiir den Schiiler, was
Interesse erweckt, ob es einen einfachen oder zusammengesetzten
Stoft betreffe.

Ferner liuft das systematische Zeichnen gleich von Anfang
an getrennt neben den andern Unterrichtsfichern her, und eine
sehr wichtige pidagogische Forderung ist ausser Acht gelassen,
nimlich die der Konzentration.

Prof. Rein fithrt in seiner Geschichte des Zeichnungsunter-
richtes aus: Der Zeichnungsunterricht muss ein integrierender
Teil des gesamten Unterrichtes sein. Er muss zum Sachunter-
richte in dienende Stellung treten. Durch ihn soll die rdumliche
Seite schirfer aufgefasst und fester eingeprigt werden, wihrend
das Zeichnen selbst durch Anlehnung an ihn im Interesse des
Zoglings tiefer einwurzelt. Den Zweck des Zeichnens prazisiert
Dr. Stuhlmann in Hamburg dahin: »Das Auffassungsvermogen muss
entwickelt und ausgebildet und hierzu das Auge geschirft, das
Verstindnis geometrischer Gesetze vermittelt und die Phantasie
belebt und befruchtet werden«. Wo anders als an Sachen kann
die Auffassungskraft entwickelt, wo anders als an Korpern ein
geometrisches Gesetz vermittelt und wo kann die Phantasie besser
belebt und befruchtet werden als in der Kombination realer
Formen ? Schon die Kindesnatur spricht sich bestimmt fiir dieses
Verfahren aus. »Was zeichnet das Kind, bevor es in die Hand
des Lehrers kommt?« fragt sich Herbert Spencer!). »Allen be-
kannt sind die von ihnen aus freiem Antrieb angestellten Versuche,
die Menschen, Hiuser, Biume und Tiere in ihrer Umgebung dar-
zustellen auf einem Schiefer, wenn sie nichts anderes bekommen,
oder mit Bleistift auf Papier, wenn sie sich diese erbetteln konnen.
Ihr grosstes Vergniigen ist ihnen. das Durchblittern eines Bilder-
buches, und gewohnlich erzeugt ihr starker Nachahmungstrieb in
ihnen die Begierde, selbst auch Bilder zu malen. Dieses Streben,

1) pag. 139.
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in die Augen fallende Dinge abzubilden, hat eine fernere instink-
tive Ubung der Sinne zur Folge und wird ein Mittel, wodurch noch
grossere Genauigkeit und Vollstindigkeit der Beobachtung bewirkt
wird. So verlangen sie durch ihre Bemiihung zu zeichnen von
uns gerade die Art der Ausbildung, deren sie am meisten be-
dirfen«. Rousseau spricht sich ebenfalls gegen den Selbstzweck
des Zeichnens aus'): »Die Kinder, die von einem starken Nach-
ahmungstrieb beseelt sind, versuchen, alles zu zeichnen. Ich
wiinsche, dass mein Zogling diese Kunst eifrig betreibe, nicht
gerade um der Kunst selbst willen, sondern nur um einen sichern
Blick zu erlangen und seine Hand geschmeidig zu machen. Ich
bin mir dessen sehr wohl bewusst, dass er auf diese Weise viel
Papier verderben wird, bevor er einen Gegenstand erkennbar dar-
zustellen im stande ist, und dass er sich erst spit die Eleganz
der Konturen erwerben wird; dafiir wird er indes sicherlich einen
schiarferen Blick, eine sichere Hand, die Kenntnisse der wahren
Grossen- und Formenverhiltnisse erlangen. Und gerade darauf
war ich ausgegangen; meine Absicht ist nicht sowohl, dass er die
(zegenstinde nachbilden, als dass er sie vielmehr kennen lerne«. Klar
und bestimmt fordert auch Ziller in seiner »allgemeinen Pidagogik»
den Anschluss des Zeichnens an den Sachunterricht®). »Eine voll-
kommen bestimmte, prizise und iibersichtliche, also begriffliche
Vorstellung von einer Gestalt ist ohne Zeichnen gar nicht er-
reichbar. Zum mindesten ist fiir die Auffassung und Darstellung
der Gestalt ein sogenanntes malendes Zeichnen notwendig, das
deshalb auch in allen Unterrichtsfichern geiibt werden muss. . ..
Solche Ubungen sind besonders auch deshalb so wichtig, weil die
Kinder nicht daran denken, auf das Grosse und Ganze des unend-
lichen Raumes ihre Aufmerksamkeit zu richten, wohl aber auf die
mannigfaltigen, beweglichen, bunten Einzeldinge achten und auf
das, was sich mit ihnen vornehmen lisst. Auf den Raum als
solchen sind sie um so weniger aufmerksam, weil die Erzeugung
der Raumvorstellungen unbewusst durch den psychologischen
Mechanismus der Empfindungen geschieht. Darum muss gerade
auf die bewusste Erzeugung und Durchbildung der Raumvorstel-
lungen so viel Sorgfalt verwendet und darf keine Gelegenheit dazu
versiumt werden«. Aus diesen Citaten geht zur Evidenz hervor,
wie sich grosse pidagogische Reformatoren den ersten, sehr wich-

1 E, 219.
%) pag. 220, IL. Aufl.
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tigen Zeichnungsunterricht denken. Es ist dies das sogenannte
~malende Zeichnen“, von dem Fachlehrer behaupten, dass es die
Wirde des eigentlichen Zeichnens beeintrichtige. Von einem
systematischen malenden Zeichnen kann natiirlich nicht die Rede
sein. KEs gestaltet sich vielmehr so: Werden im Anschauungs-
unterrichte Gegenstinde aus Haus und Schule, aus Garten, Feld
und Wald besprochen, so soll das behandelte Objekt vor den
Augen der Schiiler mit wenigen Strichen an die Tafel vor- und in
ganz freier Form von den Kindern nachgezeichnet werden. Ist
der ganze Gegenstand zu schwierig, so behilft man sich mit Teilen
und fiigt schliesslich die Teile zu einem Ganzen zusammen. Oft
geniigt das Zeichnen einzelner charakteristischen Teile (Horn,
Geweih, Huf, Kralle, Frucht etc.). Uber die rohen Faustzeichnungen
darf sich der Lehrer nicht drgern; denn der Schiiler zeichnet eben
nach seinem Auffassungsvermogen und nach seiner Handgeschick-
lichkeit. Nur wiederholtes Anschauen des Objektes und wieder-
holte Ubung korrigiert und prizisiert die Vorstellung, »das geistige
Auge«, und damit auch die Zeichnung.

Es ist nicht zu befiirchten, dass das malende Zeichnen, in
diesem Sinne betrieben, eine neue Schullast werde, weil weder
Lehrer noch Schiiler iiberfordert werden. Launig entwirft Rousseau
das Verfahren folgendermassen'): »Ich verfolge dabei keine andere
Absicht, als dass diese Ubung, wie alle iibrigen, meinem Zogling
nur Vergnigen bereiten soll. Ich will sie ihm dadurch noch an-
genehmer zu machen suchen, dass ich unausgesetzt daran teil-
nehme. Ich werde den Bleistift gerade so wie er halten und ihn
anfangs ebenso ungeschickt fithren. Und wire ich ein Kiinstler,
so wirde ich mich ihm gegeniiber doch nur als elenden Farben-
kleckser zeigen. Zuerst wiirde ich einen Mann zeichnen, wie ihn
wohl die Diener an die Winde malen: ein Strich stellt jedes
Bein, ein Strich jeden Arm vor, und die Finger iibertreffen die
Arme an Dicke. Erst lange nachher fillt dem einen oder dem
andern von uns dieses Missverhiltnis auf. Wir bemerken, dass
ein Bein eine gewisse Dicke hat und dass diese Dicke nicht iiberall
gleich ist, dass die Linge des Armes in einem ganz bestimmten
Verhiltnis zum Korper steht u. s. w. Bei diesem Fortschreiten
werde ich hochstens gleichen Schritt mit ihm halten oder ihn doch
nur in geringem Masse iibertreffen, dass es ihm stets leicht werden

1) E. pag. 219.




— 161 —

wird, mich einzuholen oder mich wohl gar noch zu iberfligeln.
Darauf nehmen wir Farben und Pinsel; wir bemithen uns, das
Kolorit der Gegenstinde und ihre ganze idussere Erscheinung eben
so gut, wie ihre Gestalten, wiederzugeben. Wir werden tuschen,
malen, sudeln; aber bei allen unsern Sudeleien werden wir nicht
aufhoren, die Natur zu belauschen; wir werden nie anders als
unter den Augen dieser Meisterin arbeiten«. Und Herbert Spencer
sagt mit etwas andern Worten dasselbe: »Die #usserste Unbe-
stimmtheit, welche natiirlicherweise diese ersten Versuche auf-
weisen, ist durchaus kein Grund, sie zu verachten. Es kommt
nicht darauf an, wie grotesk die Gestalten, wie grob und grell
die Farben ausfallen. Die Frage ist nicht, ob das Kind gute Zeich-
nungen anfertigt. Die Frage ist, ob es seine Anlagen entwickelt«.

Wenn wir ferner den allgemein anerkannten Satz, dass die
Geschichte eines Faches seine Methode einschliesse, auch hier an-
wenden, so bestiitigt er die gemachten Ausfithrungen iiber diese
Disziplin; denn wenn man die erhaltenen, zeichnerischen Versuche
vorgeschichtlicher Volker untersucht, so findet man ausschliesslich
Kopien realer Objektel).

Es ist fast unglaublich, dass solche Stimmen kein Gehor
fanden. Wer trigt die Schuld davon? Diejenigen, welche das
malende Zeichnen als Spielerei bezeichnen, welche es als un-
fruchtbar taxieren, welche gleich anfangs formvollendete Darstel-
lungen verlangen und die Konzentration des Unterrichtes von
vornherein aufgeben.

Es mag nun geniigend bewiesen und klar sein, dass das erste
Zeichnen nicht Selbstzweck, sondern Mittel zum grossen Zwecke
der Erziehung ist. Es hat das Auffassungsvermogen zu entwickeln,
macht dadurch das Auge sicher, »die Hand geiibt und fertig«?)
und fordert in der Folge den Anschauungsunterricht wesentlich.
Auf die aufmerksame Pflege dieses ersten, des malenden Zeichnens,
mochte ich hauptsichlich meinen Finger gelegt haben. Wenn man
dieses Zeichnen auf oberen Schulstufen »gestaltendes« benennen
will, wie das ein sehr bemerkenswerter Artikel in der schweize-
rischen Lehrerzeitung No. 15,1893 vorschligt, so ist das noch zu-
treffender. '

1) 8. Sembl. V. Dabei wird man gewahr, dass die Fiahigkeit, zutreffende
Nachbildungen zu entwerfen, bei ihnen héher entwickelt war, als man gewdhn-
lich meint.

?) Comenius.
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Der Verein fur wissenéchaﬁliche Padagogik
und sein XXVII. Jahrbuch.

Auf Anregung Zillers griindeten eine Anzahl Anhinger der
Herbartschen Pidagogik in den sechziger Jahren eine Gesellschaft
unter dem Namen »Verein fiir wissenschaftliche Piadagogik«. Dieser
Verein hat sich im Laufe der Zeit iiber alle Teile Deutschlands,
iiber Osterreich-Ungarn und die Schweiz verbreitet und zihlt gegen -
wartig auch Niederlinder, Franzosen, Russen, ja sogar Amerikaner
zu seinen Mitgliedern.  Am 1. Juli 1894 betrug die Mitgliederzahl 730.

Der Zweck des Vereins wird uns in den ersten Paragraphen
der Statuten also beschrieben:

»Zweck des Vereins ist die Forderung der wissenschaftlichen
Pidagogik. Der Verein verschmiht daher blossen Meinungsaus-
tausch; ihm gelten nur solche Ansichten, die durch Thatsachen,
Erfahrungen und wissenschaftliche Griinde erhirtet werden.

Um einen gemeinsamen Boden zu haben, betrachten die Mit-
glieder die Lehren der Herbartschen Pidagogik als Beziehungs-
punkt fiir ihre Untersuchungen und Uberlegungen, sei es nun, dass
die betreffenden Lehren anerkannt, ausgebaut und weitergefiibrt,
sei es, dass tberbaupt dazu in Beziehung Stehendes darge-
boten wird. . . . .

Im Vordergrund steht immer die Forderung der Theorie der
wissenschaftlichen Padagogik und ibhre Verbreitung durch Lehre
und Schrift. Auch die philosophischen Voraussetzungen der wissen-
schaftlichen Piadagogik sollen, soweit sie nicht mit Sicherheit dar-
geboten zu sein scheinen, in den Kreis der Betrachtungen und
Verhandlungen gezogen werden. . . . .

Als Mittel zur Erreichung des Vereinszweckes dienen 1. das
Jahrbuch, welches alljihrlich vor Ostern zur Ausgabe gelangt, 2.
die Erliuterungen, nebst den Vereinsmitteilungen, 3. die Korre-
spondenz, 4. die Versammlung der Mitglieder«?).

Soeben ist das XXVII. Jahrbuch des Vereins erschienen. Es
enthilt eine Reihe sehr wertvoller Arbeiten: 1. Die Reformations-
zeit in der Schulkirchengeschichte, von Dr. Thrindorf. 2. Die
Unterrichtskunst Galileis, von Dr. Wilk. 3. Uber den Zweck

') Mitglied kann jeder werden, der sich eines unbescholtenen Rufes er-
freut. Kintrittsgeld: 1 M. Jihrlicher Beitrag: 4 M. Dafiir erhilt jedes Mitglied
séimtliche Vereinsschriften unentgeltlich. Allfillige Anmeldungen aus der Schweiz
nimmt der Bevollmiichtigte, P. Conrad in Chur, jederzeit entgegen.




des Geschichtsunterrichts, von Dr. Gopfert. 4. Priparationen zur
deutsechen Geschichte, von Dr. Gopfert. 5. Die Beziehungen der
Religion zum Nationalgefithl bei den alten Israeliten, von Dr. Otto.
5. Der analytische und synthetische Unterricht, von Prof. Vogt.
7. Verbindung von Lektiire und Grammatik, von Prof. Menge.
8. Zur Frage des Lehrplans in der Volksschule, von Zillig.

Gerne mochte ich auch die Leser der »Seminarbliatter» etwas
fithlen lassen von dem echt wissenschaftlichen Geiste, der uns bei
dem Studium des vorliegenden Jahrbuchs entgegenweht. KEs wird
mir dieses am ehesten gelingen, wenn ich mich auf eine Arbeit
beschrinke und deren Hauptgedanken herausgreife und in allgemein-
verstindlicher Sprache zusammenstelle. Ich wiahle den Aufsatz
von Zillig, iiber den Lehrplan in der Volksschule, einmal wegen des
allgemeinen Interesses, das ihm seiner Natur nach entgegenge-
bracht werden muss, dann auch, weil besonders in Graubiinden
zur Zeit Diskussionen iiber Lehrplanfragen an der Tagesordnung sind.

Die Frage des Lehrplans ist, wie der Verfasser richtig be-
merkt, unter den Aufgaben der speziellen Methodik die aller-
wichtigste, und doch wird ihre Losung mit einer Art Scheu ge-
mieden. Es mag dies von der Schwierigkeit der Lehrplanarbeiten
herrithren, dazu aber auch in der Sorge begriindet sein, bei denen
anzustossen, die an der unverkiimmerten Erhaltung und Schonung
der geltenden Lehrpline ein menschliches Interesse haben.

Der Lehrplan ist abhangig von der Bestimmung der Volks-
schule. Diese liegt, da die Volksschule als Erziehungsschule
anerkannt werden muss, in der Erhebung des Unmiindigen zu einer
steten wirdigen Gesinnung oder in der Bildung eines guten
Charakters, der sich in dem ungestorten dauernden Einklang alles
Wollens mit der Stimme des Gewissens dussert. In der Stetigkeit
und Konsequenz dieses Einklangs liegt das wahrhaft Charakter-
missige. Diese wesentliche Seite des Charakters wird auch als
Personlichkeit bezeichnet. Ihre Entstehung kann nur dadurch an-
gebahnt werden, dass sich zu dem Trachten des Unterrichts nach
Erregung, Vermehrung und Veredelung der geistigen Thitigkeit
noch die Fiirsorge fiir  die Beziehung aller unterrichtlichen Be-
strebungen auf die sittlich-religiose Bildung gesellen, damit sich
das ganze innere Leben des Menschen um die sittlich-religiosen
Ideen des guten Charakters sammle.

Eine sehr wichtige Aufgabe fillt in dieser Hinsicht dem Lehr-
plane zu. Thre richtige Losung setzt volle Klarheit iiber die Be-

p—
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griffe der Personlichkeit und der Konzentration des Unterrichts
voraus.

Das Wort Personlichkeit bezeichnet nach dem Sprachgebrauch
dasjenige, was einer vorstellt. Sie beruht einmal auf der urspriing-
lichen Bestimmtheit des Menschen, auf seiner Individualitit, ferner
auf seiner Uberzeugung, und endlich wird sie getragen von der
innern Durchbildung des Menschen zur Einheit mit sich selbst.
Die Personlichkeit wohnt mithin im Gedankenkreise des Menschen.
Sie zeigt mehrere Entwicklungsstufen. Auf der niedrigsten Stufe
ruht sie in der Vorstellung des eigenen Leibes, auf einer hdhern
~ in den eigentiimlichen Gedanken des Menschen, auf der hichsten
in seinem Gewissen. Auf dieser letzten Entwieklungsstufe erscheint
sie als sittlich-religiose Personlichkeit und bildet da den Kern des
sich selbst getreuen Wollens und Nichtwollens des Menschen.

Die Personlichkeit ist also nicht selbst der Wille; aber sie
richtet den Willen. Noch weniger fillt sie mit dem Ideal der
Tugend zusammen; aber sie sichert der Tugend die Stetigkeit.
Auf allen Stufen kennzeichnet sich die Personlichkeit durch eine
gewisse Vereinigung und Geschlossenheit. Bei der natiirlich ge-
wordenen, selbstgewachsenen Personlichkeit ist diese (Geschlossen-
heit jedoch eine sehr mangelhafte, weil sich manche Vorstellungen
infolge ihrer Entgegengesetztheit und Unvertraglichkeit nur durch
das Einheitsstreben der Seele nicht vereinigen lassen, weil ferner
die Verbindungen, die der psychische Mechanismus stiftet, vor-
wiegend zufilliger und &usserlicher Art und darum ohne Kraft
und Dauer sind, und weil es endlich dem Ungefidhr iiberlassen ist,
welche Vorstellungskreise die innerliche Fithrung iibernehmen. Es
zeigen sich also beziglich der Ausbildung der natiirlich gewordenen
Personlichkeit drei Bediirfnisse: Das Einheitsstreben der Seele ist
zu unterstiitzen durch die kunstméissige Verkniipfung der Vor-
stellungsgebiete, die nach ibhrem Inhalte geschieden sind; die Ver-
kntipfung der Vorstellungen nach der Gleichzeitigkeit und der Gleich-
artigkeit ist zu erheben zu Verbindungen nach der Gleichartigkeit
und dem innern Zusammenhang iiberhaupt ; besonders aber ist dem
Bewusstsein eine Organisation zu geben, dass der religios-sittliche
Gedankenkreis den Mittelpunkt bildet, um den sich alles Wollen
und Handeln bewegt.

Ein wichtiges Mittel, diesen Bedurinissen zu entsprechen,
bildet die Konzentration des Unterrichts. Ibr Endzweck ist die
Konzentration des Geistes, die der Personlichkeit zu Grunde liegt.
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Die Konzentration des Geistes hat eine psychologische und eine
ethische Bedeutung. In jener Bedeutung ist sie die Sammlung
aller in den verschiedenen Vorstellungskreisen wurzelnden Krifte
zu einer starken Gesamtkraft, in dieser die Sammlung aller seelischen
Krifte um das Bild der Ideal-Personlichkeit Christi, das durch die
ethischen Beurteilungen in Gesinnungsunterricht und Umgang im
Geist der Zoglinge entsteht.

Diese beiden Weisen der Konzentration des Geistes bilden
aber nicht etwa Stufen, die zeitweilig nach einander folgen, sondern
sie fordern und bedingen sich gegenseitig, und nur so kdnnen sie zur
Aufrichtung der Personlichkeit fithren.

Die Konzentration des Unterrichts muss, als Mittel zum Zwecke
der geistigen Konzentration, ebenfalls zwei Seiten zeigen und mit-
hin auch zweierlei Massnahmen umfassen: die Verkniipfung der
Lehrstoffe und die Bezogenheit der Lehrficher. Jene besteht darin,
dass die Vorstellungen, die einem Lehrgebiete angehoren, aus-
driicklich vereinigt und dass auch zwischen den verschiedenartigen
Stoffen aller Facher Zusammenhinge vermittelt werden. Das
Gleiche, das Gleichbedeutende, das Verwandte wird verschmolzen,
das Vertrdgliche zusammengefasst, das im Raum und in der Zeit
Gegebene gruppen- und reihenférmig, das nach seiner Beziehung von
einander Abhingige gedankenmissig verbunden u. s. f. Die un-
mittelbare Folge einer solchen Verkniipfung der Lehrstoffe ist die
Uberschau- und leichte Beherrschbarkeit der Vorstellungen und
die Erhohung der Apperzeptionsfihigkeit.

Die Bezogenheit der Ficher ist deren Bearbeitung im steten
Hinblick auf den Erziehungsgedanken. Jedes Fach gelangt dabei
zu der Geltung, die ihm vermdge seines Beitrages zur Verwirk-
lichung des Erziehungsgedankens zukommt. Die letzte Absicht,
die der Erzieher hier verfolgt, ist die Unterwerfung des ganzen
Geisteslebens unter die Herrschaft der sittlich-religiosen Gesinnung.

Auch die beiden Arten der Konzentration des Unterrichts
miissen unabliassig Hand in Hand mit einander wirken. Keine der-
selben kann ohne die Unterstiitzung der andern gedeihen. Ver-
knipfung ohne Bezogenheit wire die Ausfihrung eines Gebiudes
ohne Plan, Bezogenheit ohne Verknipfung die Einbildung eines
schonen Schlosses in der Luft.

Die Konzentration des Unterrichts bedingt die Aufstellung
eines pidagogischen Lehrplans. Ein solcher sollte iibrigens allem
Lehren, da dieses doch als ein bewusstes Handeln aufgefasst wird,
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zu Grunde liegen; denn das bewusste Handeln beruht ja darauf,
dass man sich zum voraus einen Zweck und eine bestimmte Art
der Ausfiihrung denkt, mit andern Worten, dass man einen Plan
entwirft. In diesem sind alle Hauptschritte fiir die Verwirklichung
des Zweckes enthalten. Wo der Plan fehlt, sinkt das Handeln
zum blinden Geschehen herab. Ein Unterricht ohne Plan ist
demnach ein Widerspruch in sich selbst. Wer auf einen Lehrplan
verzichtet, aberkennt sich damit selbst den schonen Vorzug menschen-
gemassen Wirkens vor dem Gebaren niederer Wesen.

Zu einer wahrhaft unaufgebbaren Forderung wird die Auf-
stellung eines Lehrplans aber dann, wenn man auf die Auferbauung
- der sittlich-religiosen Personlichkeit im Zoglinge hinarbeitet, wenn
man also im Unterricht die Konzentration durchfithren will. Da-
durch wird nimlich zwingend gefordert, dass im voraus das Ver-
hiltnis der einzelnen Unterrichtsficher zu dem erziehlichen Ge-
samtzwecke bestimmt und der Einfluss jedes Faches auf die Ge-
samtbildung der Kinder in der Weise geregelt werde, dass daraus
die Unterwerfung des Geisteslebens unter die Leitung des Gewissens
sicher hervorgehen kann. Weiter setzen dieses Ziel und diese
methodische Massnahme aber auch voraus, dass fiir jedes Fach
im voraus eine solche Stoffauswahl getroffen werde, die die An-
bahnung des Zusammenhangs im Bewusstsein des Zoglings, auf
der die Personlichkeit nach ihrer psychologischen Seite beruht,
ermoglicht. Beides wird aber durch den péidagogischen Lehrplan
geleistet. Er zeigt sowohl die angemessene Bezogenheit der Lehr-
ficher auf den Erziehungsgedanken, als. ebenso die Verkniipfung
der Lehrstoffe und erscheint damit als die wahre Grundlage fiir
die Verwirklichung der Konzentration des Unterrichts und damit
als der unersetzbare Eckstein, der die ganze wirkliche Ausbildung
der Personlichkeit stiitzt und trigt.

Bei Aufstellung eines pidagogischen Lehrplans liegt uns also
in erster Linie ob, den erziehlichen Wert der verschiedenen Lehr-
ficher nachzuweisen und sie streng nach dem Grade ihrer Wichtig-
keit fiir die Verwirklichung des Erziehungszweckes zu ordnen.
Zillig bestimmt die erziehliche Aufgabe der einzelnen Facher so:

»Der Religionsunterricht soll den Zogling mit Frommigkeit
und kirchlichem Sinn erfillen.

Der Geschichtsunterricht hat gleichfalls eine Doppelaufgabe:
er soll den Zogling an seinem Teile zu einem sittlichen Menschen
itberhaupt und vor allem zu einem sittlichen Biirger bilden, das
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heisst, er soll in jenem ein ideales Streben hinsichtlich seiner
selbst und namentlich hinsichtlich des Gemeinschaftslebens seines
Volkes begriinden.

Durch die Naturkunde und Geographie soll der Zogling die
Bedingungen fiir das menschliche Leben kennen lernen, die in der
Natur, in seiner Heimat und seinem Lande liegen. Der Sprach-
unterricht soll einerseits, als Leseunterricht, den Zogling im all-
gemeinen lehren, einen Inhalt selbstindig zu schopfen, und den-
selben im besondern in die ideale Welt der deutschen Dichtung
einfithren und das Wohlgefallen an dem Schonen, wie es uns in
den herrlichen Gestaltungen unserer Dichtungen begegnet, erwecken.

Andererseits, als Aufsatzunterricht, soll er den Zogling zum
eigenen schriftgemissen Ausdruck seiner Gedanken erheben.

Das Rechnen soll den Sinn fiir eigenes Denken und freies
Prifen befordern. Es soll ein Zuchtmeister auf die Wahrhaftigkeit
sein. Es soll auf die wirtschaftliche Seite des Lebens vorbereiten
und dadurch eine wichtige Voraussetzung fiir eine geordnete Lebens-
fubhrung erfiillen.

Die Pflege von Gesang und Zeichnen soll gleichfalls, wie
schon die Betrachtung edler Dichtungen, zur Ausbildung des Wohl-
gefallens am Schonen, wie es in Tonen und Formen -erscheint,
beitragen. :

Der Gesang hat im besondern noch die Aufgabe, den Gefiihlen
Ausdruck zu geben, die im Zogling durch den Religionsunterricht
und den Geschichtsunterricht angeregt worden sind.

Das Zeichnen hat hinwiederum den eigentiimlichen Beruf,
Auge und Hand des Ziglings zu iitben und dadurch kostbare Gabe
und Ausstattung des Menschen fiir den rechten Gebrauch vorzu-
bilden.

Auch dem Unterricht in den technischen Beschiftigungen
obliegt die Ausbildung der Hand und zwar im besondern Masse
und unter dem Gesichtspunkte der Gebrauchserhohung des mensch-
lichen Gliedes im Dienste segensvollen menschlichen Schaffens.
Ihm vor allem gebiihrt die Erziehung zur Arbeit. Ausserdem soll
er dem Zogling Gelegenheit geben, sich das Gelernte handeind
gegenwirtig zu machen und dadurch erst desselben - wahrhaft zu
bemiéchtigen.

Durch das Turnen soll im allgemeinen das Gleichgewicht
zwischen der Inanspruchnahme der geistigen und korperlichen
Krifte wieder hergestellt werden. Im besondern hat es den Zweck,
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Gesundheit, Kriafte und Riistigkeit zu fordern und Jugendmut
und Jugendfroblichkeit zu mehren, als wichtige Bedizgungen that-
kriftigen, zuversichtlichen Handelns fiir das Gute.« —

Die Zusammenstellung dieser Hauptsitze tber die Bedeutung
der mannigfaltigen Unterrichtsficher ergiebt, dass jedes unter
ihnen thitig ist fiir die Verwirklichung des Erziehungsgedankens.

Diesem Nachweis folgt nun die Anordnung der Lehrficher
nach ihrer erziehlichen Bedeutung. Sie sind einander in der Weise
iiber- und unterzuordnen, dass ihre ethische Wertstufe den Aus-
schlag fir die Stellung giebt, die sie innerhalb des Lehrstoffes
einzunehmen haben.

Doch ist bei Feststellung dieser Rangordnung auch ihre Ab-
hingigkeit in psychologischer Hinsicht zu beriicksichtigen und zwar
in erster Linie, weil die psychologische Abhingigkeit der Ficher
auf uniiberspringbaren, gegebenen, festen Beziehungen beruht. Da-
durch wird dem Lehrplansystem ein fester Boden bereitet, auf dem
sich dann die Rangordnung der Ficher nach ihrem ethischen Werte
um so freier gestalten kann.

Eine Untersuchung der psychologischen Abhingigkeit der
Unterrichtsficher ergiebt, dass die Sachen (Religion, Geschichte,
Naturkunde und Geographie) voranstehen und dass Zeichen, Form
und Zahl von ihnen getragen werden. Dies zeigt sich zunichst
bei einem hé#ufig gebrauchten Zeichen, der Sprache bez. dem Worte
oder dem Laute. Der Schrei entspringt unwillkiirlich der durch
die Empfindung erzeugten Gemiitsbewegung. Nachher dient er zum
Ausdruck der Empfindung. Der Name-ist mit der Vorstellung der
Sache verkniipft. Er ist nichts ohne diese. Umgekehrt wird die
Vorstellung der Sache durch den Namen in ihrer Bedeutung nicht
im mindesten erhoht. Dasselbe Verhiltnis besteht zwischen Wort
und Begriff, zwischen Satz und Urteil. Der Begrift geht aus ein-
zelnen bestimmten Anschauungen hervor. Das Wort ist nur ein
Zeichen dafir. Es muss sich jederzeit dem Begriff anbequemen.
Nur wenn es ein mit dem Gedachten gewachsenes und nicht ein bloss
entliechenes Wort ist, ist es von lebendigem Geiste und wahrhattem
Sinn durchdrungen. Ebenso kommt das richtige Urteil zuletzt aus
grindlicher Kenntnis der Sache, und der Satz als Ausdruck des
Urteils ist gleichfalls nur dann wahr und empfunden, wenn er in
und mit der Bildung des Urteils in seiner Form gereift ist. Das
Verhiltnis zwischen Wort und geistiger Aneignung ist daraus er-
sichtlich, dass sich in der Weise des sprachlichen Ausdrucks die
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. Bildung des Menschen spiegelt. Die Gestaltungskraft des Menschen
ist das Ergebnis seiner geistigen Arbeit.

Damit ist dargethan, dass die Sprache auch zum Gefiihlsleben
in demselben Abhingigkeitsverhiltnis steht; denn die Gefiihle
wurzeln entweder in der sinnlichen Empfindung und Wahrnehmung
oder auch in den ethischen und #sthetischen Betrachtungen oder in
der religiosen Erfahrung oder auch in den phantasiemissigen oder
apperzeptiven Gedankenbewegungen und -Bethitigungen an dem
Stoffe der Naturlehre, Geschichte, Kunst und Religion.

Das letzte Verhiltnis zwischen Sprache und Geistesleben,
nimlich dasjenige zwischen Sprache und Wollen, besteht darin,
dass die Rede dem Menschen dazu dient, seine Gewissensiiber-
zeugung kund zu thun.

Wir finden also durchgehends Abbingigkeit der Sprache von
dem Inhalte oder von den Sachvorstellungen und den daraus ent-
stehenden Geisteszustinden. : ‘

In demselben Verhiltnis stehen Form und Zahl zu den Sachen.
Die Form ist niemals vorstellbar ohne einen Stoff von konkreten
Vorstellungen, die der Anschauung entstammen, ebensowenig die
Zahl. Die Vorstellung der reinen Form und Zahl lost sich erst
nach und nach von den sinnlichen Vorstellungen ab, bei denen
sich die Bestimmungen des Raumes, der Zeit und der Zahl ur-
spriinglich finden.

Aus dem Abhingigkeitsverhiltnis der Zeichen, der Form und
der Zahl zu den Sachen ergeben sich wichtige Weisungen fiir den
Unterricht und fir den Lehrplan im besondern, zunichst fir die
Sprachpflege und den Sprachunterricht in ‘ihrem Verhiltnis zum
Sachunterricht :

Sinnliche Vorstellungen konnen nicht durch Worte iibermittelt
werden. Die erste Quelle alles geistigen Lebens liegt in Natur
und Menschenwelt. Wort ohne Anschauung bleibt leerer Schall, hohler
Klang. Deshalb muss die Pflege der Rede in engster Verbindung
mit der Bearbeitung des Gedankenkreises vorgenommen werden.
Stets muss dem Zogling zuerst Gelegenheit geboten werden, dass
er an die Sachen herankomme ; zuerst die unmittelbare Erfahrung
an den Diogen, dann Sprechen dariiber. Auch der eigentliche
Sprachunterricht kann nur im engsten Anschluss an den Unter-
richt in den Sachen segensvoll betrieben werden. Wenn Lesen und
Autsatz auf die Stoffe verzichten, die ihnen der Sachunterricht in
reicher Fiille bietet, so sinken sie zum blossen Umgehen mit Buch-
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staben und Wortern herab. Nur durch diesen Anscaluss kann man
im Sprachunterricht auch Lust und Aufmerksamkeit bei den Schiilern
und strenge Riicksichtnahme auf die geistige Entwicklungsstufe des
Zoglings durch den Lehrer, sowie eine erzieherische Wirkung, die
Pflanzung von Ehrlichkeit, Schlichtheit und Geradheit, erzielen.

Ausfiihrlich weist Zillig im weitern nach, dass auch der
Gesangunterricht, die Formenlehre, das Zeichnen sowohl als Ver-
deutlichungsmittel, wie auch als besonderes Unterrichtsfach, das
Schreiben, die technischen Beschiftigungen und das Rechnen sich
an den Sachunterricht anschliessen miissen.

Schliesslich stellt er die psychologische Abhingigkeit der Lehr-
ficher in der Volksschule in folgendem Schema dar:

Sachunterricht.

i{eligion. Geschichte. Naturkunde. Greographie.‘

Zeichen-, Form-, Zahlunterricht.

Sachunterricht.

Zeichenunterricht.

N

Sprachpﬂege. Sprachunterricht. Gesangunterricht.

Lesen. Schreiben.

r_Sprachlehre. Rechtschreiben.

Sachunterricht.

Formenunterricht.

N

Raumform-, Zeitform- Zeichnen. Beschaftigung.
unterricht 2 2
(Formenlehre).

Ausdrucks- Kunst- ’Ausdrucks- Arbeits-‘
mittel. itbung. mittel.  {ibung

Sachunterricht. ‘

>

Zahllehre.

-~

Damit will ich meinen Beutezug schliessen, da ich von dem
vielen Golde, das der Verfasser hier aufgehiuft hat, bei dem
beschrinkten Raume doch nur wenige Korner heben kann. Mein
Zweck ist erreicht, wenn ich meinen Lesern eine Ahnung von der
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durchaus wissenschaftlichen Behandlung pédagogischer Fragen im
Jahrbuche des V. f. w. P. verschafit und damit der wissenschaft-
lichen Pidagogik einige neue Freunde gewonnen habe.

Rezensionen.

E. Martig, Seminardirektor auf Hofwyl, Anschauungspsychologie mit
Anwendung auf die Erziehung, fiir Lehrer- und Lehrerinnen-
seminare, sowie zum Selbstunterricht. 3. verbesserte Auflage.
Bern, Verlag von Schmid, Francke & Co. Preis Fr. 3. 50.
Ich habe schon einmal Gelegenheit genommen, die Anschau-

ungspsychologie von Martig zu besprechen und auf deren Vorzige
aufmerksam zu machen (Schweizerische Blitter fiir erziehenden
Unterricht, IX. Jahrgang, S. 28). Damals handelte ©s sich jedoch
um die erste, heute schon um die dritte Auflage. Diese Kkiindigt
sich zudem als eine werbesserfe Auflage an; und sie darf das auch.
Das Gute der friheren Auflagen finden wir hier wieder: Die Be-
handlung jedes Gegenstandes vollzieht sich wie frither nach den
drei Hauptstufen: Anschauung, Abstraktion, Anwendung. Auf der
ersten Stufe werden eine Menge konkrete Fille, die den zu er-
arbeitenden Begriffen oder Gesetzen untergeordnet sind, vorgefiihrt
und besprochen. Die zweite Stufe leitet daraus das Allgemeine
ab, wahrend die dritte sich mit der Anwendung der so gewonnenen
psychologischen Gesetze auf die Erziehung befasst. :

Die Verbesserungen beziehen sich namentlich auf die Ver-
elnigung von Paragraphen. So wurden der Abschnitt iber An-
schauung und iber Vorstellung, ferner die Anwendungen, die sich
aus der Lehre von der Reproduktion und vom Gedichtnis ergeben,
ausserdem die Abschnitte iiber die verschiedenen Formen des
natiirlichen Willens und endlich auch die Kapitel iiber verniinftigen
Willen und Charakter zusammengezogen.

Die Darstellung hat dadurch an Klarheit und Ubersichtlichkeit
gewonnen. Es treten auch dieselben Gedanken nicht mehr wiederholt
“auf, wie es in frithern Auflagen etwa der Fall war. Eine weitere
vorteilhafte Anderung besteht darin, dass nun auch der Abschnitt
iiber das Gemiit die richtige Stelle erhalten hat, indem er sich jetzt
erst der Besprechung der verschiedenen Arten der Gefiihle an-
schliesst.
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Die »Anschauungspsychologie« von Martig verdient mithin auch
in der 3. Auflage eine gute Aufnahme und weite Verbreitung.
Dr. W. Volkmann, Ritter von Volkmar, Lehrbuch der Psychologie

vom Standpunkte des Realismus und nach genetischer Methode.

IV. sehr vermehrte Auflage. Herausgegeben von Prof. Dr.

Corpelius. 2 Bénde & 10 Mk. Cothen, Verlag von Otto

Schulze, 1895.

Volkmanns Lehrbuch enthilt, wie schon lange allgemein an-
erkannt wird, die vollstindigste und gediegenste Darstellung der
Herbartschen Psychologie. In einer Einleitung und zehn Haupt-
sticken werden alle wichtigen Fragen auf dem Gebiete des Seelen-
lebens griindlich besprochen, némlich: Begriff der Seele und der
Vorstellung, Theorie der Empfindung und Bewegung, Wechsel-
wirkung der Vorstellungen, Reproduktion der Vorstellungen, von
dem Vorstellen des Riaumlichen und Zeitlichen, von der Vorstellung
des Ich, der innern Wahrnehmung und dem Selbstbewusstsein,
vom Denken, vom Gefithle, vom Begehren, vom Wollen und den
darauf beruhenden Phénomenen.

Dabei macht uns der Verfasser nicht nur mit den Herbart-
schen Anschauungen bekannt, auch entgegengesetzte Standpunkte
werden sorgsam beriicksichtigt. So finden z. B. Arbeiten aus der
Schellingschen und Hegelschen Schule volle Wiirdigung und aller-
dings auch scharfe Kritik.

Der Verfasser verwertet ausserdem die Ergebnisse der neuesten
Forschungen auf psychophysischem Gebiete und ldsst sich bei seiner
Darstellung vielfach von diesen leiten.

Uberhaupt ist die Volkmannsche Psychologie ein streng wissen-
schaftliches Werk, das dem deutschen Forschungseifer und Scharf-
sinn alle Ehre macht. Deshalb setzt aber sein Studium auch be-
deutende Vorkenntnisse voraus. Wer nicht schon die empirische
Psychologie von Drbal, von Lindner oder eine dhnliche leicht fass-
Jiche Psychologie aus der Herbartschen Schule kennen gelernt
hat, der greife lieber nicht zu Volkmann. Er wiirde kaum zu
einem andern Resultate gelangen als zu dem durchbohrenden Ge-
filhle seines Nichts. Ein Lehrer aber, der im Seminar schon einen
regelrechten Kursus in der Psychologie durchgemacht und sich
nachher noch durch Selbststudium unter Benutzung dieser oder
jener empirischen Psychologie auf diesem Gebiete weiter gebildet
hat, der wird durch Volkmann in seiner psychologischen Einsicht
und Apperzeptionsfihigkeit fiir alle einschligigen Fragen bedeutend
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gefordert werden. Volkmann bietet namlich in seinem Werke
nicht etwa nur abstrakte Untersuchungen psychologischer Fragen,
sondern es kommt auch die Erklirung der empirisch gegebenen
Erscheinungen zu ihrem vollen Rechte. Besonders gute Dienste
leistet unsere Psychologie als Nachschlagebuch, wenn man sich
iber diesen oder jenen Gegenstand griossere Klarheit verschaffen
mochte. Ein genaues alphabetisch geordnetes Sachregister er-
leichtert die Benutzung zu diesem Zweck. Volkmanns Lehrbuch
ist deshalb mit Recht als eine Encyklopadie der Psychologie be-
zeichnet worden und empfiehlt sich namentlich zur Anschaffung
fir Lehrerbibliotheken.
Lesebuch fiir die erste Stufe der Sekundarschule. Herausgegeben
von der kantonalen st.-gallischen Sekundarlehrer - Konferenz.
St. Gallen, Druck und Verlag der Buchdruckerei Wirth A.-G.

1895. Preis: 2 Fr., in Partien von wenigstens 6 Exemplaren

beim Verleger bezogen: Fr. 1. 80. -

Die st. gallische Sekundarlehrer-Konferenz kann als Muster-
konferenz bezeichnet werden. Wihrend man es an manchen Orten,
sei es aus Mangel an Energie von seiten des Vorsitzenden, sei es
wegen des Indifferentismus der Lehrer, kaum zu der gesetzlich
vorgeschriebenen Zahl von Sitzungen bringt, haben sich die Sekundar-
lehrer des Kantons St. Gallen vor 6 Jahren zu einer freiwilligen
Konferenz zusammengethan, und die seither alljahrlich abgehaltenen
Versammlungen erfreuten sich einer zahlreichen Beteiligung. Wih-
rend man ferner in manchen Konferenzen plan- und ziellos alle mog-
lichen und oft dem Schulunterricht recht fernliegende Dinge be-
spricht und die Sitzungen mit Vorliebe dazu benutzt, seiner person-
lichen Erbitterung gegen Vorgesetzte durch masslose Kritik ihrer
Amtsfahrung, und wenn diese noch so ehrlich und redlich das Wohl
der Schuljugend im Auge hat, Luft zu machen, bethitigen sich die
Kollegen in unserm Nachbarkanton mit der speziellen Methodik
eines Unterrichtsfaches nach dem anderen. So wurden schon der
deutsche, der fremdsprachliche und der Geschichtsunterricht auf
der Sekundarschulstufe eingehend erortert.

Eine sehr wertvolle Frucht unserer Konferenz bildet auch
das vorliegende Lesebuch. Es bietet eine reiche Auswahl
prosaischer und poetischer Stoffe aus allen Sachgebieten. Die
Hauptabschnitte tragen die Uberschriften: I. Familien- und Ge-
miitsleben. Sittliches und religioses Leben. II. Aus der Heimat.
III. Zur Geschichte. IV. Aus Europa. V. Aus der Natur. VL
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“Briefe. VII. Ritsel ete. Die Lesestiicke aus Gesinnungs- und
Geschichtsunterricht, aus Geographie und Naturkunde sind nicht
etwa derart, dass der beziigliche Sachunterricht danach erteilt
werden konnte; denn einmal wird in ihnen kein Gebiet eines Faches
vollstindig, und zum andern werden viele der dargestellten
Gegenstinde bedeutend einldsslicher und zum Teil auch nach
andern Gesichtspunkten behandelt, als es im Sachunterricht
geschehen kann. Es werden uns nidmlich aus den verschiedenen
Zweigen des Realunterrichts konkrete Bilder geboten, die zur Er-
weiterung und Ergiinzung des durch miindlichen Unterricht Ge-
botenen und zur Bethitigung des daselbst gepflanzten Interesses
im Deutschen gelesen und besprochen werden miissen. Das Buch
will also vorwiegend dem Unterricht .in der Muttersprache dienen.
Es macht mithin besondere Lehrbiicher fiir den Sachunterricht
nicht etwa iiberflissigz. In dieser Beschrinkung liegt natirlich kein
Mangel. Wollte es zugleich ein Realienbuch sein, so konnte es
der andern Aufgabe, wahrscheinlich beiden nicht geniigen. So
aber ist es wenigstens fiir den deutschen Unterricht ein vorzig-
liches Hilfsmittel. Die Auswahl des Lesestoffes ist sehr gelungen.
Zum Beweise bemerke ich nur, dass wir unter den Verfassern der
prosaischen Lesestiicke den Namen W. O. Horn, J. P. Hebel,
J. Gotthelf, Aeg. Tschudi, Grimm, Hardmeyer, W. Senn, K. Fr.
Becker, H. Herzog, G. Freytag, H. Wagner, Sonderegger, K. Russ,
A. Brehm, H. Lenz, Fr. Tschudi etec., manchen sogar mehrfach
begegnen. Unter den Dichtern hatte ich allerdings Schiller und
Gothe gern hiufiger getroffen; doch wird man sie den folgenden
Stufen vorbehalten haben. In diesem Bande finden sich nament-
lich Gedichte von Holty, Hebel, Chamisso, Kopisch, Vogl, Biirger,
Uhland, Gerock, Claudius, Salis, Geibel, Schwab, Meyer, Herder,
Platen, Riickert, Keller, Brassel etc.

Ich zweifle nicht daran, dass das neue Lesebuch nicht nur
bei den Sekundarlehrern St. Gallens, sondern auch bei denen
Biindens gute Aufnabhme finden wird. Freilich wiirde sich fir -
unsere Realschulen ein Lesebuch fiir die zweite Stufe der st. gal-
lischen Schulen noch besser eignen, weil bei uns die Schiiler erst
in einem reifern Alter in diese Schulen iibergehen. Hoffen wir
also, dass der II. Band bald folgen werde.
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In der unterzeichneten Verlagsbuchhandlung erschien und ist
in allen Buchhandlungen des In- und Auslandes zu haben:

Tell-Lesebuch fiir hohere Lehranstalten

ANDREAS FLORIN,

Professor an der Kantonsschule in Chur.

Preis geb. 1 Fr. 50 Cts.

Die unterrichtliche Behandlung von Schiller’s Wilhelm Tell.

Ein Beitrag zur Methodik der dramatischen Lekture.
Von
ANDREAS FLORIN,

Professor an der Kantonsschule in Chur,

Preis 2 Fr.

Praparationen
zZur

Behandlung lyrischer und epischer Gedichte
nebst Einfithrung in die Methodik derselben

von

ANDREAS FLORIN,

Professor an der Kantonsschule in Chur,

Preis 2 Fr. 80 Cts.

Aus der Geschichte des Schweizerlandes.
Ein vaterlandisches Lesebuch fiir dig Schweizerjugend.

Zur Pflege nationaler Gesinnung herausgegehben
von ;

r. Wilhelm Goetz,
Oberlehrer in Waldenburg.

2. Auflage. — Preis gebh. 2Fr.

Hﬂﬂﬂ Richter, Verlagshuchhandlung m Davos
$955559999959999955555555555
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In der unterzeichneten Verlagsbuchhandlung erschienen die

folgenden
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A. SCARTAZZINI:

Deutsch—franzosisch—englisch und italienisches

Conversationsbuch
Deutsch und franzosisches Conversationsbuch »
Deutsch und englisches Conversationsbuch »

Deutsch und italienisches Conversationsbuch »
Franzosisch u. italienisches Conversationsbuch »
Italienisch und englisches Conversationsbuch »
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Samtliche Ausgaben sind in eleganten braunen Leinwandband

mit Schwarzdrucktitel gebunden und in handlichem Format.

Zn haben in allen Buckhandlungen des In- und Auslandss.

Hugo Richter, Verlagsbuchhandlung in Davos.

Verlag von Benno Schwabe in Basel,

In meinem Verlage sind erschienen:

JOSEPH JOACHIM :

L.onny, die Heimatlose.

Erzihlung aus dem schweizerischen Kultur- und Volksleben in der ersten Hiilfte

dieses Jahrhunderts.

8% geh. Fr. 5. —; eleg. geb. Fr. 6. —.

Die Briuader.
Eine Volksgeschichte in 2 Biichern.

2 Binde. — Erster Band: ,Peter der Leuenwirt*. Zweiter Band: ,Sylvan der Unchrist*.

8% geh. Fr.7.50; eleg. geb. Fr.9. —.
Erzwungene Sachen.

8%, geh. Fr.2.—; eleg. geb. Fr.3.—.

Der Sonnhaldenbauer.
Volksgeschichte. — 8°. geh. Fr. 4.—; eleg. geb. Fr. 5. —.

Fianfzig Jahre auf dem Erlenhofe.

Eine Dorfgeschichte. — 8° geh. Fr. 5. —; eleg. geb. Fr. 6. —.

Der Mieschegghans.
Fine Heiratsgeschichte. — geh. Fr. 2.50; geb. Fr. 3. 50.

Joachims Schriften sind in jeder Buchhandlung zu haben.
Dieselben werden allen Privaten, sowie Lesegesellschaften und Volks-

bibliothelen zur Amnschaffung bestens empfohlen.
Hochachtungsvoll

Benno Schwabe.

Druck und Verlag von Hugo Richter in Davos.



	

