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Aus der Mappe eines Schulinspektors.

Eine eingehende Besichtigung unserer hiheren Schulen wird in der
Theorie allgemein als notwendig erachtet, in der Praxis aber ebenso
allgemein unterlassen. Der Volksschule am Zeuge zu flicken, hilt sich
jeder fiir befdhigt, der dazu berufen wird; aber die Schiiden der hdheren
Schulen aufzudecken, dazu fehlt es den Berufenen meistens an Einsicht
oder an Mut, oft auch an beidem zugleich.

Es tut daher einem geradezu wohl, auf den Bericht eines Mannes
zu stossen, der seines Amtes als Visitator hoherer Schulen mit ebenso
viel Gewissenhaftigkeit als Einsicht gewaltet und die vorgefundenen
Uebelstinde mit ebenso viel Freimut als Sachverstindnis aufgedeckt hat.

Wir bringen deshalb, nachdem wir uns die Erlaubnis hiezu aus-
gewirkt, eine Reihe von Fragmenten aus diesem Berichte, die gewisser-
massen als #ypisch gelten konnen, zum Abdruck. Die Quelle werden wir
am Schlusse angeben; bis dahin moge sich der geneigte Leser unter dem
»Gymnasium zu X“ dasjenige Gymnasium vorstellen, auf welches seiner
Ansicht nach die hier gegebenen Bruchstiicke am besten passen. Nur
das wollen wir ihm noch verraten, dass die hier angefiithrten Tatsachen
samt und sonders historisch genauw sind und den letzten zehn Jahren
entstammen.
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Allgemeine Beobachtungen iiber Unterricht und Zucht.

»In jeder Schule gibt es eine Reihe von regelmissig wiederkehrenden
Tatigkeiten, deren Art und Weise zur Ersparung iiberfliissiger Arbeit
einheitlich geregelt sein muss. Ist dies der Fall, so arbeitet die Maschine,
ohne dass man ihre einzelnen Bewegungen gewahr wird; mangelt aber
die Uebereinstimmung, so treten auf Schritt und Tritt Unzutriglichkeiten
entgegen, welche Schiiler und Lehrer gleichmissig treffen. Dazu gehort
die Anfertigung und die Korrektur der schriftlichen Arbeiten. — — —
Zu einem Unfug besonderer Art nun gab die Korrektur der deutschen
Aufsiitze in den zwei obersten Klassen Veranlassung. Kein einziger Schiiler
hatte seine Arbeiten in einem Hefte vereinigt; in einer Klasse war bei
einem Dritteil der Schiiler fiir jeden Aufsatz ein besonderes Heft vor-
handen. Ich betrachtete die Sache zundchst nur vom wirtschaftlichen
Standpunkte aus: zu welch unniitzen Ausgaben werden hier die Eltern
genotigt! die Unbequemlichkeit einer Uebersicht kam fiir mich dazu; so
trat ich der Erscheinung néher. Da ergab sich nun folgende Behandlungs-
weise. Die Aufsiitze werden von dem betreffenden Lehrer so langsam
korrigirt, dass sie nicht rechtzeitig zuriickgegeben werden kinnen. Eine
bestimmte Zahl von Arbeiten ist vorgeschrieben, und, um diese einhalten
zu konnen, gibt der Lehrer das Thema zu einem meuen Aufsatz, ehe
der vorhergehende von ihm zuriickgegeben ist. Was bleibt den Schiilern
ibrig, als ein neues Heft zu kaufen und den neuen Aufsatz in dieses
einzutragen? So finden sich vielleicht 1 und 3 in dem ersten, 2 und 4
in dem zweiten Hefte; mitunter geht die Verzettelung noch weiter. Wenn
man nun auch die Frage, wie weit hierbei die Schiiler zur Pflichttreue
und Ordnung durch das Beispiel des Lehrers erzogen werden, bei Seite
lisst, so kann vom didaktischen Standpunkt eine solche Nachlissigkeit
nicht scharf genug verurteilt werden. Was kann 3 bis 4 Wochen nach
Vollendung der Arbeit der Schiiler noch fiir ein Interesse an dieser oder
was kann er selbst noch fiir eine Erinnerung daran haben? dies wire
kaum zu verlangen, wenn die Verbindungen von Vorstellungen, die er
damals besass, nicht durch andere verdringt wiirden. Nun denke man
sich aber in die Lage eines Schiilers, dem jeder Tag, fast jede Stunde,
die er in der Schule verbringt, neues Vorstellungsmaterial zufiihrt! Ich
gehe wohl nicht zu weit, wenn ich behaupte, dass solche Korrektur vollig
wertlos ist. Brauche ich noch zu bemerken, dass es beziiglich der Kor-
rektur und Beurteilung an jeder Uebereinstimmung fehlt? Ich will die
Vereinbarung bestimmter Korrekturzeichen nicht betonen; denn wenn
in dem Leben der Schule auch Kleinigkeiten ihren Wert haben, so sind
doch viele Lehrer nur zu geneigt, iiber diesen Nebenfragen die Haupt-
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sachen zu iibersehen. Und mancher findet sich bei wichtigeren Fragen
damit ab, dass er sich sagt, wie sorgfiltig er die vereinbarten Zeichen
anwendet. Erheblicher ist schon, dass die Orthographie in einigen oberen
Klassen so betrachtet wird, als diirfe ein gebildeter Mensch auch un-
orthographisch sechreiben; bisweilen waren solche Fehler nicht einmal bei
der Korrektur monirt; nirgends gab die mangelhafte Orthographie einen
Grund zur Herabsetzung der Note. In einzelnen Klassen wurde der Mangel
logischer Anlage scharf geriigt, in anderen wurde bei dem unlogischsten
Gerede ein Auge zugedriickt; der meist steifen und geschmacklosen, oft
durch triviale und erborgte Phrasen aufgeputzten Redeweise wurde eine
bewundernswerte Langmut bewiesen. Ich habe in der Konferenz im
einzelnen nachgewiesen, welche Folgen das derzeitige Verfahren hat:
auch habe ich gewisse Richtpunkte aufgestellt, nach denen kiinftig die
Korrektur einzurichten ist; die Vorlegung der von der Fachkonferenz
zu vereinbarenden Grundsitze habe ich binnen sechs Wochen angeordnet.

Wenn man heute eine hohere Schule revidirt, so beriihrt von Anfang
bis zu Ende ganz besonders unangenehm die A»t und Weise des Sprechens
der Schiiler. Am besten sind die Verhiltnisse der unteren Klassen, wo
die gute Gewohnung und die gliickliche Lage der Volksschule in der
Regel noch fortwirken. Ich sage die gliickliche Lage ; denn die Gewéhnung
allein entscheidet nicht. Die Volksschule hat es nur mit der Mutter-
sprache zu tun, und das Verhiltnis, das der Schiiler zu ihr hat, ldsst
sich wohl verdunkeln, aber nie giinzlich beseitigen. Er nimmt nicht bloss
Vorstellungen auf, sondern diese insgesamt sind noch bei ihrer Aufnahme
von einem Gefiihlston begleitet, der fortwirkend auch seiner Sprache
noch einen lebenswarmen Klang verleiht. Und da auch im grossen und
ganzen nichts Unverstindliches aufgenommen wird, so weiss der Schiiler
nichts anderes, als dass er alles, was er sagt und erzéhlt, mit der inneren
Beteiligung und Wirme ausspricht, welche seinen Aeusserungen im Kreise
seiner Eltern, Geschwister und Gespielen eigen ist. Diese gute Gewohnung
wird gemindert, sobald der Anschauung entbehrender Stoft aufgenommen
wird, ganz besonders also, sobald der fremdsprachliche Unterricht ein-
tritt. Das Erlernen der fremden Vokabeln, die mechanische Einiibung
der Deklination und Konjugation, die Uebung in der Kongruenz, das
Lesen lateinischer Sitze ohne Kenntnis des Inhalts, die Armut dieser
Sitze an einem den Schiiler fesselnden, nicht selten sogar an einem ihm
verstindlichen Inhalte — alle diese Punkte werden nach kurzer Zeit die
‘Wirkung herbeifiihren, dass der Schiiler sich gewohnt, seine Aeusserungen
in jener toten, seelenlosen Art zu geben, welche man als Schulton be-
zeichnet hat, und die in so charakteristischer Weise die Abwesenheit

-
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jedes inneren Verhiltnisses des Sprechenden zu dem Gegenstande seiner
Rede enthiillt. Wenn sich dieser Zustand allein auf den fremdsprachlichen
Unterricht beschriinkte, so wire er schon beklagenswert genug. Leider
aber ist dies nicht einmal der Fall, sondern infolge der Akkommodation,
welche im Seelenleben eine so grosse Bedeutung hat, iibertragt sich die
hier entstandene Gewdhnung auf jeden Unterricht, allmilig sogar auf
den in der Muttersprache. Artikulirtes Sprechen, Ausdruck seelischer
Beziehungen zu dem Gesprochenen, die stets nur die Folge allseitig voll-
zogener Apperzeption sein konnen, Lesen mit Ausdruck und richtiger
Betonung werden in den oberen Klassen unserer hoheren Schulen nur
ausnahmsweise gefunden, und zwar nur dann, wenn die Schule oder das
Haus oder am besten beide ernsthaft bemiiht sind, durch verstindige
Einrichtungen jene unvermeidliche Schiadigung durch den fremdsprach-
lichen Unterricht allmilig wieder zuriickzubilden. Gefordert wird die
erwihnte iible Gewohnung noch durch einen anderen Umstand. Der
Schiiler fiihlt sich der fremden Sprache gegeniiber hiaufig unsicher; er
- weiss nicht bestimmt, ob das, was er sagen will, richtig sein wird. Innere
Ungewissheit gibt sich aber stets in der Art des Ausdrucks zu erkennen.
Der kleine Junge, dem das Bewusstsein innewohnt, dass er seine Sache
sicher kann, antwortet Jaut und frisch; der Gymnasiast, der zuerst eine
Gedankenoperation vornehmen muss, um iiberhaupt in der fremden
Sprache den deckenden Ausdruck zu finden, verliert schon dabei jenes
Sicherheitsgefithl, und wenn er gar mit seinem Gedankengange nicht zu
Ende kommt, so driickt sich dies in einer so leise, tastend und unsicher
gegebenen Antwort aus, dass der Lehrer oft genug den Laut nicht mit
Sicherheit bestimmen kann. Recht viele Lehrer sind dann so gefillig,
diese unsichere Antwort im richtigen Sinne zu verstehen; nun wird der
Schiiler alsbald bewusst iiben, was ihm vorher unbewusst begegnete. So
wird das leise und unverstindliche Sprechen, absichtlich und unabsicht-
lich, allmilig ebenfalls ein bezeichnender Zug unserer hioheren Schulen.

Im Gymnasium zu X fanden sich die beriihrten Uebelstinde ins-
besondere in den oberen Klassen in geradezu drgerlicher Weise. Das
Lesen schon iibersetzter und ganz unbekannter Stellen in fremder Sprache
unterschied sich beziiglich der Ausdrucks- und Gedankenlosigkeit nicht
mehr; Worte wurden iiberall gelesen, nicht Siatze, nicht Gedanken. Aber
diese Gewdohnung hatte sich auch bereits vollig fir die Uebersetzung
selbst durchgesetzt. Die erste Uebertragung war nichts weiter als ein
Wortiibersetzen, die Wiederholung ein mechanisches und gedankenloses
Hersagen auswendig gelernter Wortverbindungen. Ja, wenn ich die Schiiler
bisweilen notigte, das, was sie eben iibersetzt hatten, mit ihren eigenen

-
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Worten zu entwickeln, so zeigte sich die gleiche Unfidhigkeit, wie bei dem
erstmaligen Uebersetzen: Worte, nicht Gedanken, wurden vorgebracht,
stockend, abgerissen, nicht zu Ende gefiihrt. Die gleiche Unfihigkeit
liess sich in-der Geschichte, in der Geographie, selbst bei der deutschen
Lektiire beobachten; das Lesen war iiberall gleich monoton, d. h. ohne
innere Beteiligung, und die Darstellungsweise war ebenfalls iiberall gleich
leb- und klanglos. Dabei wurde auf die Awussprache von Vokalen und
Konsonanten nur in ganz groben Fillen geachtet. Weitaus den griosseren
Teil der Schiilerantworten konnte ich wegen des leisen Sprechens gar
nicht verstehen ; einige Male, da ich die falsche Antwort genau verstanden
hatte, konnte ich dem betreffenden Lehrer die Nachteile solch lassiger
Gewohnung ad hominem klar machen; denn er hatte geglaubt, das
Richtige zu hiren. Bei der Besprechung in der Konferenz empfahl ich
vor allem die Beseitigung der Unsitte, unverstandene Texte lesen zu
lassen und stellte positiv die Forderung auf, dass jeder in fremder
Sprache aufgemommene Gedanke von den Schiillern mit ihren eigenen
Worten wiedergegeben werden miisse. Hier muss die Bekimpfung ein-
setzen; als Bundesgenossen kann sie die Uebung betrachten, kleine
Abschnitte zu Hause fiir das Leben vorbereiten zu lassen, wobei die
herauszuhebenden Worte unterstrichen werden, die Veranstaltung #dhn-
licher Uebungen in der Schule, endlich die stete Gewohnung, die einzelnen
Gedanken und deren Triger im Unterrichte nachweisen zu lassen und
nie von der Forderung abzugehen, dass jede Antwort laut und sprach-
richtig zu geben ist.

Mit den eben besprochenen Missstinden hiingt die Anwendung von
Frage und Antwort zusammen. Was man eigentlich von falscher Frage-
weise itberhaupt nur finden kann, habe ich alles in den Klassen zu X
beobachtet. Da wurden die Namen der Schiiler — oft regelmiissig —
vor der Frage genannt und damit deren Bestimmung fiir die ganze Klasse
aufgehoben, da wurden so allgemeine Fragen gestellt, dass noch mehrere
Hilfsfragen notig wurden, ehe die Schiiller wussten, um was es sich
handelte, da wurden die nebeneinander sitzenden Schiiler nach der Reihe
aufgerufen, durchgéngig invertirte Fragen gestellt und sog. Suggestiv-
fragen in Menge verwandt. Wurde die Frage von dem aufgerufenen
Schiiler nicht richtig beantwortet, so suchte der Lehrer in der Regel
ihn nicht durch geschickte Hilfsfragen auf den richtigen Weg zu bringen,
sondern er gab entweder selbst die Antwort oder er liess sie durch einen
andern Schiiler geben, ohne sich aber, was doch di¢ Hauptsache gewesen
wire, zu iiberzeugen, dass nun der Fehlende seinen Irrtum auch ein-
gesehen hatte. Noch schlimmer steht es mit der Art der Anfworten.
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In einigen Klassen habe ich beobachten konnen, dass die Sehiiler gewdhnt
werden, in zusammenhingender Darstellung Antwort zu geben. Da aber
die vorhergehenden und die folgenden Klassen diese Gewohnung nicht
fortfiihren, so bleibt es in den oberen Klassen bei einem kliglichen
Stammeln, und eine gutgewohnte Volksschulklasse wird diese gelehrten
jungen Herren einfach beschimen. Wenn die Lehrer das, was sie selbst
sagen, die Schiiler sagen liessen und wenn die Zeit, welche sie durch
nutz- und gedankenloses Wiederholen der Antworten vergeuden, dazu
verwandt wiirde, die Schiiler zu richtiger sprachlicher Gestaltung ihrer
Antworten zu gewohnen, so konnte der Uebelstand schon erheblich ge-
bessert werden. Aber es mangelt hier iiberall die Selbstzucht, zu der
die geschickt gegebene Unterstiitzung eines umsichtigen Direktors recht
viel beitragen kann. Denn es handelt sich hier mannigfach um Fehler
und Angewohnungen, die der Fehlende in der Regel erst bemerkt, wenn
ihn ein anderer darauf aufmerksam macht. Dafiir sind aber regelmissige
Klassenbesuche und ein oftenes Auge und Ohr, sowie eine eigene gute
GewOhnung die unentbehrlichen Voraussetzungen. Dass sie bei dem
Direktor N vorhanden sind, habe ich nicht wahrnehmen konnen.
Gefordert wurde das oben getadelte unverstindliche Sprechen der
Schiiler durch eine an dem Gymnasium in X bestehende Gewdhnung, von
der nur einige jiingere Lehrer frei sind. Die &lteren Herren sind nidm-
lich fast simtlich in ihrem Unterrichte Peripathetiker. Ruhelos wandern
einige die Stunden hindurch teils vor, teils zwischen den Schiilern einher,
ohne dass dabei ihre Augen auf diese gerichtet sind. Dass, wie mir
erzihlt wurde, das Werfen mit Papierkugeln, Stahlfedern und anderen
Geschossen nach den ehrwiirdigen Hauptern alltigliche Vorginge sind,
kann unter diesen Umstdnden nicht befremden. Denn stets wendet der
Lehrer einem Teile der Klasse den Riicken, und die Schiiler namentlich
der Mittelstufe, welche in den sog. Flegeljahren sich befinden, vermogen
dem dadurch hervorgerufenen Reize, ihre Tatenlust zu befriedigen, selten
zu widerstehen, Natiirlich gewinnt weder die Deutlichkeit der Frage
noch die Verstindlichkeit der Antwort bei dieser ruhelosen Bewegung.
Ich halte aber ein solches Verhalten seitens der Lehrer geradezu fiir
eine Riicksichtslosigkeit gegen die Schiiler. Was du nicht willst, dass
man dir tu’, das fiig’ auch keinem andern zu! predigt man den Jungen
frith und spat. Nun muss ich aber gestehen, nichts wire mir, wenn ich
zusammenhiingend nachdenken sollte, so unangenehm und stérend, als
wenn bestindig ein Mensch vor mir hin- und herliefe. Denn unwillkiirlich
werden die Assoziationen abgelenkt und zerrissen, und der Schiiler, der
nicht die Kraft der Selbstbeherrschung besitzt, deren sich ein Mann
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erfreut, vermag den storenden Einfliissen sich noch weniger zu entziehen.
Wie die Disziplin darunter leidet, ist schon erwiihnt; jede Prophylaxe
wird unmoglich. ‘Der Lehrer, der auf seinem erhohten Katheder steht
oder sitzt, kann verlangen und erreichen, dass ihm die Blicke aller
Schiiler zugewendet sind; denn er gibt durch seine Ruhe auch den Ge-
danken des Schiilers einen steten Mittelpunkt und einen festen Halt.
An dem blossen Wechsel des Gesichtsausdrucks kann er oft genug das
Abirren der Gedanken erraten, und er besitzt in dieser Moglichkeit viel-
leicht das wirksamste Mittel der Disziplin, weil er die drohende Storung
noch im Entstehen zu unterdriicken vermag. Die in den Klassetage-
biichern gehduften Arreststrafen fiir Unaufmerksamkeit konnten sicherlich
zum grossten Teile vermieden werden, wenn die Lehrer nicht allgemein
diese einfachsten Mittel vernachlissigten. Die durch ruhiges Verweilen
auf dem Katheder in Wegfall kommende Leibesbewegung kann ja durch
intensive Bewegung im Freien ersetzt werden; an der hierzu noétigen
Zeit kann es den Beteiligten sicherlich nicht fehlen.

Aus diesen Tatsachen ergibt sich bereits zur Geniige, dass energische
Lehrarbeit und Zucht in den oberen Klassen an dem Gymnasium zu X
unbekannt sind. Die ganze Atmosphire zeigt freundliche Ruhe, stilles
Behagen, ungestortes Geniessen; jede Storung wird als ein Eingrift un-
angenehm empfunden. Die Lehrer geben ihre Stunden, wie sie es von
ihren Lehrern her in der Erinnerung haben, und die Schiiler, die viel-
leicht zum Teil die trostlose Oede des Unterrichts empfinden, werden
allmilig stumpf. Des Stédtchens Biirgerschaft betrachtet die ,Studenten®
als eine wertvolle Einnahmequelle und es ist selbstverstindlich, dass
man ihnen den tiglichen Biergenuss und die damit unaufloslich ver-
bundene Poesie des Rauchens und des Kartenspiels als ein ganz normales,
berechtigtes und angestammtes Bediirfnis bewilligt bezw. beide Augen in
dieser Frage zumacht. So geht es seit fiinfzig Jahren, so geht es noch
heut; freilich ob es so gehen wird in ,Ewigkeit?“ Hier liegt auch ein
kleines Stiick sozialer Frage. Man verurteilt stets so sehr die Genuss-
sucht der jugendlichen Arbeiter, zweifellos mit Recht; aber geben ihnen
die Erziehungsstitten der sog. leitenden Stinde vielfach ein besseres
Beispiel? Man unterschiitze nicht das Gegengewicht des Biergenusses
und des Kartenspieles gegen jeden hoheren Aufschwung; man vergesse
auch nicht, dass solch #dusserlich angeklebte Kenntnisse, wie sie hier
erzielt werden, den Menschenwert nicht erhéhen. Aber sie reichten leider
aus, um die tiefste Scheidung in das Leben unserer Nation zu bringen,
und die grosse soziale Bewegung nimmt im letzten Grunde von dieser
Kluft ihren Ausgang. '
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Selbst der Schularrest gestaltet sich hier zu einem kleinen Idyll
Wihrend meiner Revision sass ich am Sonnabend Nachmittag im Kon-
ferenzzimmer, mit allerlei Studien beschiftigt, die mir einen genaueren
Einblick in das Leben der Anstalt ermdglichen sollten. Gegen 3 Uhr
wurde die friedliche Ruhe des Schulgebiudes gestort; ich horte Jungen
die Treppen auf- und ablaufen, die scheltende Stimme des alten Pedellen,
Tiiren zuschlagen, lautes Toben in einem Schulzimmer. Schiiler aller
Grossen eilten durch den Hof, und es war mir zunéchst nicht verstindlich,
was hier vorgehe. Der Schuldiener belehrte mich, dass Dr. F. heute
Arreststunde habe. Der Mann war mir als ein schiichterner Probekandidat
bekannt, der kaum die Augen aufzuschlagen wagte; er hatte ausserdem
nur in einigen unteren Klassen Deutsch und Geographie, Stunden, welche
bekanntlich den Probekandidaten als besonders ,lehrreich“ mit Vorliebe
zugeteilt werden. Wie die dlteren Schiiler aber zu einer solchen Straf-
stunde kamen, blieb mir ein Ritsel. Denn die gemeinsamen Nachsitze-
stunden sind padagogisch so allgemein als wertlos, ja schéadlich verurteilt,
dass mir der Gedanke an solche gar nicht kam. Seitdem weiss ich
allerdings, dass diese pddagogische Widersinnigkeit noch in einzelnen
Provinzen in voller Bliite steht. Da mir der Schuldiener auf meine
Frage mitteilte, dass allwochentlich solche Arreststunden gehalten wiirden,
beschloss ich selbst einmal an der ,lebendigen Wirklichkeit* mich von
ihrer Wirksamkeit zu iiberzeugen. War es doch nicht unmoéglich, dass
auch mir vorbehalten war, aus einem Saulus ein Paulus zu werden.

Als ich mich dem Raume niherte, in dem die Strafstunden ab-
gehalten wurden, schallte mir lautes Sprechen und Stimmengewirr ent-
gegen.. Ich Offnete die Tiire, und beinahe hitte ich an die versteinernde
Wirkung des Gorgonenhauptes glauben konnen. Der ungliickliche Probe-
kandidat sass, ein Bild stummen Jammers, wortlos da. Denn in dem
Augenblicke, als ich eintrat, waren gerade einige grosse Bengel um ihn
beschiiftigt, auf ihn eindringend, ihm zu beweisen, dass sie ihre Aufgaben
beendet und nun Anspruch auf Entlassung hétten. Sein Verlangen, sich
erst hiervon zu iiberzeugen, wurde von den frechen Gesellen mit Lachen
und verichtlichen Geberden zuriickgewiesen. Eben war er drauf und
dran zu kapituliren, wenn ihm die zu fertigenden Strafabschriften aus-
gehindigt wiirden. Man kann sich leicht vorstellen, wie mein Erscheinen
wirkte. Da es nicht meine Sache sein konnte, an diesem Orte eine
Remedur eintreten zu lassen, die sich auf tiefer liegende Schiden er-
strecken musste, so begniigte ich mich, festzustellen, fiir welche Vergehen
heute die Arreststunden abzusitzen waren und welche Art von Heilung
durch sie herbeigefiihrt werden sollte. Das Ergebnis war fiir die
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mechanische und padagogische Strafmanier unserer hiheren Schulen recht
bezeichnend. In den meisten Féllen handelte es sich um nicht gewusste
Vokabeln, eine nicht gekonnte Uebersetzung, nicht rechtzeitige Ablieferung
einer Hausarbeit oder auf disziplinarem Gebiete mehr vereinzelt um
Storung des Unterrichts durch Lachen und Schwatzen, um Unaufmerk-
samkeit, um Zuspitkommen, um Liigen, um Beschmutzung der Hefte,
um Beschidigung des Mobiliars u. a. Und alle diese Vergehen, in sich
und unter sich so unendlich verschieden, werden durch das gleiche Mittel
geheilt, den Arrest! Was helfen unsere schinsten Entwickelungen in den
Verordnungen der Schulbehérden und in der padagogischen Literatur,
wenn die Praxis in solcher Weise durch sie befruchtet wird? Dort gilt
es als scheinbar allgemein anerkannter Satz, dass die Strafe der Natur
des Vergehens entsprechen und geeignet sein miisse, die Besserung des
Fehlenden herbeizufithren — und diese innerlich so weit auseinander
liegenden Verfehlungen werden iibereinstimmend durch dieselbe Strafe
gesiihnt und — gebessert! Bei Kindern und Jiinglingen wirkt mehr als
sachliche Strafe der persinliche Einfluss; welche Macht besitzt nicht ein
Lehrer, den seine Schiiler gern haben, iiber ihre Herzen! Wo dieser
personliche Einfluss fehlt, verfehlt die Strafe, die ja bei dieser Art der
Ausfithrung noch durch die Vereinigung zahlreicher Straffilliger an dem-
selben Orte abgeschwicht wird, alle Wirkung. Um festzustellen, wie
weit in diesem Falle iiberhaupt von personlicher Einwirkung die Rede
sein konne — theoretisch stand mir ihr Einfluss tief genug — befragte
ich den strafvollziehenden Kandidaten iiber das Wesen einzelner Schiiler,
ob sie ofter gestraft seien, ob dies das erste Mal sei, ob sie durch die
Art ihrer Leistung und durch ihre Fiithrung bewiesen, dass die Strafe
einen Eindruck gemacht habe, was er fiir eine Aufgabe habe, um die
durch die Strafe zu erzielende Besserung herbeizufiihren u. s. w. Aber
da stellte sich heraus, dass der arme Mensch nicht einmal die Namen
der Schiiler, geschweige ihre 4»¢ kannte. Selbst von dem, was sie zu
leisten hatten, wusste er eigentlich nur etwas nach den Mitteilungen der
Schiiler selbst. Theoretisch sollte er allerdings genau von dem Lehrer,
der die Strafe angeordnet hatte, instruirt sein iiber die Veranlassung,
iiber das, was er in der Arreststunde herbeizufithren hatte und iiber
anderes mehr; die Praxis hielt aber diese langweiligen und zeitraubenden
Benachrichtigungen fiir iiberfliissig. Ein Kollege sagte dem andern ge-
legentlich am Sonnabend Vormittag: ,Von mir erhalten Sie so und so
viele, ihre Arbeit haben sie, der und der muss zwei, der drei Stunden
sitzen®* — damit war die Sache abgemacht. Und in der Tat, jedes weitere
Wort ist hier diberfliissig; denn die sinnlose Massregel kann nie durch
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Worte oder Taten zu einer sinnvollen werden. Mit welcher Gedanken-
losigkeit solche gemeinsamen Arreststunden angeordnet und vollzogen
werden, dafiir lieferten einzelne kleine Schiiler eine schlagende Kritik.
Als ich einen Quintaner fragte, der ein netter Junge zu sein schien,
weshalb er nachsitzen miisse, sagte er mir unter stromenden Tridnen, es
sei das erste Mal, er habe am Dienstag nicht aufgepasst und habe einen
Satz nicht wiederholen kénnen; aber er habe ihn sofort gelernt, und jetzt
solle er eine Stunde dableiben, um diesen Satz zu lernen und zwanzigmal
zu schreiben; aber er konne ihn schon seit Dienstag ganz auswendig, und
der Papa habe auch gesagt, das hitte doch gar keinen Sinn, ihn jetzt noch
hinterher zu strafen. Ich beruhigte den trostlosen Kleinen und wiinschte
nur, der Lehrer, der ihn so unverstindig behandelt hatte, hitte hier die
“verdiente Kritik aus Kindermund empfangen kinnen; denn die meinige
lautete zwar etwas schirfer, aber es fehlte ihr die unwiderstehliche
Urspriinglichkeit, welche der kleine Knabe ihr zu geben vermochte. Ein
anderer sollte seine Vokabeln vom Mittwoch nachlernen; er hatte sie
schon am Donnerstag simtlich gewusst und aufgesagt; aber die Arrest-
stunde ist doch nicht umsonst da — darum musste er die ihm bekannten
Vokabeln mochmals lermen. Man fordert durch solche Veranstaltungen
die Lust der Knaben am Unfug und Schabernack geradezu heraus. Denn
was sollen die tatsichlich ganz unbeschiaftigten, mit richtigem Gefiihl
die falsche Behandlung herausfithlenden Jungen Besseres in einer solchen
Stunde machen, wo noch dazu einer dem andern sagt, was er noch
nicht weiss? In der Regel werden ja doch nicht die besten Teile des
Schiilerkreises hier versammelt sein. Die griosseren Schiiler hatten es
offenbar darauf abgesehen, den ungliicklichen Kandidaten aufs Eis zu
fithren. Denn plotzlich sagte einer mit harmloser Miene, Herr Dr. N,
der Mathematiker, habe ihm zwei Aufgaben zur Lidsung gegeben; nun
wisse er aber nicht, ob die und die Angabe so oder anders gemeint sei;
beides sei moglich, ergebe aber ein ganz verschiedenes Resultat. Ich
sehe noch das hilflose Gesicht des armen Mannes vor mir; vielleicht
héitte er sich ohne meine Anwesenheit durch eine energische d. h. grobe
Antwort zu helfen versucht. Das ging aber doch nicht an, von der Sache
selbst hatte er keinen Schimmer, er zuckte also die Achsel — und schwieg.
Der Schiller war etwas betroffen, als ich ihm den Rat gab, in einem
solchen Falle, wenn er zweifelhaft sei, stets beide Moglichkeiten durch-
zufithren — diesen Ausgang hatte er nicht erwartet. Ich habe mich in
der Konferenz bemiiht, das Unpddagogische dieser gemeinsamen Nach-
sitzestunden durch Mitteilung des hier Erlebten in drastischer Weise
darzutun; aber ich hatte den Eindruck, dass ich tauben Ohren predigte ;
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eine so bequeme und durch die Zeit geheiligte Einrichtung abzuschaffen,
erschien doch auch gar so pietitlos. Haben doch selbst die Realanstalten,
die sich sonst gerne auf ihren ,modernen Geist* etwas zu gute tun,
diese wertvolle Erbschaft widerspruchlos iibernommen. Denn welche
Erleichterung fiithlt man, wenn man schrankenlos Arrest, das Universal-
Heilmittel, anwenden kann, ohne fiirchten zu miissen, sich selbst mit
einzusperren! Die Gesetzgebung liess zum Gliick dieses bereitstehende
Hintertiirchen often, als sie verlangte, dass kein Arrest ohne Aufsicht
verhiingt werden diirfe. Und bei solchen Einrichtungen werden unsere
Probekandidaten in ihre Lehrtitigkeit eingefithrt! Hier muss unter allen
Umsténden wirksame Abhilfe geschaffen werden.

Ein wunder Punkt in dem inneren Leben unserer hoheren Schulen
ist die Tdtigkeit der Lehrerkonferenz. Ideell ist auch sie vortreftlich
gedacht. Denn sie hat die Bestimmung, ,die Aufgaben und das Ziel
der Schule zum Gegenstande der allgemeinen Kenntnis und Beratung
des Lehrer-Kollegiums zu machen, in die Methodik des Unterrichts und
der Erziehung an jeder Anstalt Einheit und Uebereinstimmung zu bringen
und dahin zu wirken, dass jeder einzelne im Organismus der Schule an der
rechten Stelle sich einordne und dem Wohle des Ganzen sich unterordne.“
Ausser einer bestimmten Anzahl regelmissig wiederkehrender Geschifte,
wie Zeugnisfeststellung, Versetzung, Disziplin, soll sie ,Gegenstinde der
Pidagogik und Didaktik, sei es auf Grund eigener von Mitgliedern des
Kollegiums verfasster Abhandlungen, sei es auf Grund anderweitiger
literarischer Erscheinungen, erortern, die Abgrenzung der Lehrpensen
in den einzelnen Klassen beraten und die in Bezug auf sie gewonnenen
Erfahrungen austauschen.“ Wahrlich, wenn die Wirklichkeit dem Ideal
auch nur annéhernd entspriiche, so konnte man unseren Schulen Gliick
wiinschen; denn sie wiren auf dem sicheren Wege, durch richtigere
Erfassung ihrer Aufgaben und der Mittel zu ihrer Losung das Vertrauen
zu erlangen und zu verdienen, das sie heute in weiten Kreisen nicht
mehr und in anderen nicht ganz selten ohne rechtes Verdienst besitzen.
An Stoff konnte es wahrhaftig nicht fehlen. Tduschen wir uns vor allem
tiber eine Hauptsache nicht; die mangelnde Titigkeit der Gesamikonferenz
trigt einen grossen Teil der Schuld an den Ausschreitungen des Fach-
unwesens, welches wie ein Alp auf dem Jugendunterrichte lastet. Wie
segensreich kann sich allein schon die Wirkung der Konferenzen ge-
stalten, wenn die einzelnen Anstalten die Mittel aufsuchen, die zur Be-
schrinkung des Fachwesens und zur Herstellung inniger Beziehungen
zwischen den einzelnen Gegenstinden des Klassenunterrichts fiihren
konnen! Und nun die Wirklichkeit. Ich liess mir die Konferenzprotokolle
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der letzten zwei Jahre vorlegen; dieselben betrafen Versetzung, Zeugnis-
feststellung, Verleihung von Stipendien und Pramien, Arbeitsverteilung
in der oben erwidhnten wertlosen und mechanischen Weise, Aufsicht in
den Pausen, Privatstunden — also von den zahlreichen Fragen, welche fiir
Herbeifiihrung einer Einheitlichkeit des Unterrichts und der Erziehung
sich unabweisbar entgegendringen, oder nur von den zahlreichen Einzel-
fragen aus beiden Gebieten wurde in den letzten Jahren keine einzige
behandelt! Und wenn es irgendwo nétig wére, so wire es am Gymnasium
zu X, wo in den obersten zwei Klassen nicht nur jeder Unterrichtsgegen-
stand in anderen Hinden liegt, sondern wo auch noch im Lateinischen
und Griechischen mit grosser Kunst eine abermalige Teilung durch-
gefiihrt ist. In jeder der beiden Primen unterrichten zur Zeit in den
obligatorischen Lehrstunden zehn verschiedene Lehrer, die grosste Zer-
reissung des Unterrichts, die sich iiberhaupt denken ldsst. Ich habe
dem Direktor erklart, dass vom nichsten Schuljahre ab eine moglichst
weitgehende Zusammenlegung des Unterrichts in jeder Klasse durch-
gefithrt werden miisse, und dass hierbei auf die derzeit bestehenden
Verhiltnisse, welche lediglich aus Bequemlichkeit, Laune und Eigensinn
entsprungen sind, keinerlei Riicksicht genommen werden diirfe. In der
Konferenz hielt ich es fiir notwendig, noch besonders eine Reihe von
Fragen zu bezeichnen, deren Beratung auf Grund eingehender Gutachten
im Laufe des niachsten Jahres durchgefiihrt sein miisse. Und zwar habe
ich alle diese Fragen fiir die Gesamtkonferenz bestimmt. Ich weiss
sehr wohl, dass herkommlich einige derselben in sog. Fachkonferenzen
behandelt werden, halte das aber im allgemeinen nicht fiir vorteilhaft
und bei den besonderen Verhiltnissen in X nicht fiir passend. Selbst-
verstandlich sind vorhergehende Fachkonferenzen nicht ausgeschlossen;
aber wir miissen doch vor allem heute dahin streben, dass Fragen, wie
die eines Kanons deutscher Gedichte (im weitesten Sinne), des Lesestoffs
im Deutschen, Lateinischen und Griechischen, oder auch die Aufstellung
von Speziallehrplanen fiir die sprachlich-historischen wie fir die natur-
wissenschaftlichen Fiacher wieder Gegenstand des Interesses fiir den ganzen
Lehrkirper werden. Jetzt sagt nur zu oft der Lehrer des Deutschen
auf der oberen Stufe: Was geht mich das Lateinische oder Franzosische
an? und der Lehrer der Geschichte kiimmert sich kaum um ein anderes
Fach, der Neusprachler will nichts von den alten Sprachen horen, und
selbst der Lehrer der beschreibenden Naturwissenschaften hat mit dem
der Physik oft gar keine Berithrung. Jeder diinkt sich ein Universitiits-
professor im kleinen zu sein, und vornelmm zieht er sich auf sein Fach
zuriick, das auch den Schiilern als das einzige erscheinen soll, fiir das
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es sich des Schweisses der Edlen lohnt. In diesem Sinne habe ich der
Konferenz die Aufgabe gestellt, fiir Deutsch, Lateinisch, Griechisch und
Franzosisch einen Kanon der Lektiire in Prosa und Poesie aufzustellen
und dabei die Auswahl so zu treffen, dass nhaltlich, formell und lite-
rarisch weitgehende DBeriihrungen im Klassenunterrichte maoglich werden.
Diese Aufgabe erscheint vielleicht einfach und elementar; in der Tat ist
sie es nicht. Doch vor einfachen und schlichten Benennungen brauchen
wir uns auch nicht zu scheuen. Denn unser Schulwesen krankt eher
daran, dass man den Mund zu voll nimmt. Auf dem Papier sieht alles
in tonenden Worten so vollkommen und ideal aus, dass das wirkliche
Erreichen der aufgestellten Forderungen gar nicht in Frage kommen
kann. Weniger grosse Worte, aber mehr Umwandlung der Ideen in
Wirklichkeit muss unsere Losung sein.” (Schluss folgt.)

Ein Kapitel aus der politischen Pidagogik.

Unsern Lesern ist Herr Professor Dr. Hilty in Bern ohne Zweifel
ein bekannter Mann. Sie haben wohl alle seine , Vorlesungen iiber die
Helvetik“ gelesen und sich an seinen philosophischen Aufsitzen erbaut,
die zuerst in diesen Blidttern erschienen sind und dann als ,Glick“ in
Buchform einen ganz ungewdhnlichen Absatz gefunden haben.? Nur
wenigen aber wird sein ,politisches Jahrbuch der schweizerischen Eid-
genossenschaft® bekannt sein und noch wenigere werden es besitzen.
Wer es aber angeschafft hat, der hat es sicher auch gelesen, und wer
einen Jahrgang gelesen hat, der hat sicher auch alle folgenden gekauft;
denn der Inhalt eines jeden ist ebenso fesselnd als reichhaltig.

Ein philosophisch-politischer Aufsatz eriffnet in der Regel den
stattlichen Band, so z. B. ,Moderne Grundlagen fiir die Politik* den
ersten, ,Offene Geheimnisse der Redekunst® den zweiten, ,Vor hundert
Jahren* den dritten und ,Ferdinand Lassalle und Thomas von Aquino“
den vierten; dann folgt eine grossere historisch-politische Darstellung, z. B.
,Unter dem Protektorat“, ,Die lange Tagsatzung“, ,Die Restauration®
mit vielen, zum grossen Teil noch ungedruckten dokumentarischen Bei-
lagen, und den Schluss macht jeweilen ein Jahresbericht von mehreren
hundert Seiten, der aber auch alles berithrt und in geistreicher Weise
beleuchtet, was im Bunde und in den Kantonen irgendwie bestimmend
auf das oOffentliche Leben eingewirkt hat.

! Die erste Auflage war binnen wenigen Wochen vollstindig vergriffen und

es liegt nun eine neue Auflage vor, welche durch den Vortrag: ,Die Kunst, Zeit
zu haben* vermehrt worden ist.



176

Vielleicht veranlasst diese kurze Anzeige den einen oder andern
unserer Leser, das ,Jahrbuch®, wenn auch nicht selber anzuschaffen, so
doch fiir die Bezirksbibliothek zur Anschaffung vorzuschlagen. Indessen
ist das nicht der Zweck dieser Zeilen; sondern wir wollten damit nur
das Fragment einleiten, das wir aus dem V. Jahrbuch von 1890 schon
laingst zum Abdruck zuriickgelegt hatten.

In diesem Jahrbuch handelt der erste Aufsatz von der Freiheit
und zwar nacheinander von der philosophischen, politischen, religiosen,
individuellen, wirtschaftlichen und sittlichen Freiheit.

Dabei kommt der Verfasser auch auf das moderne Schulwesen zu
reden. Ohne Zweifel wird es viele Leser interessiren, zu erfahren, wie
der Nationalrat und Professor des Bumdesstaatsrechts Dy. Hilty denkt
iiber die

Freiheit der Erziehung.

Er schreibt: ,Mit den kirchlichen Dingen zum Teil in enger Ver-
bindung stehend,® dennoch aber nach mancher andern Richtung hin von
selbstindiger Bedeutung fiir alle Arten von Freiheit sind die Haupt-
fragen, die sich an das moderne Schulwesen kniipfen. Man kann somit
in diessm Sinne auch von einer besondern Freiheit der Erziehung
sprechen. Uns interessirt dieselbe also wesentlich vom Standpunkte der
Freiheit gegeniiber der Staatsmacht, und wir schicken nur folgende
kurze Betrachtung allgemeiner Art voraus:

Die offentliche Schule ist in einem freiheitlich organisirten Staats-
wesen, das auf der Herrschaft und daher notwendig auf der Bildung
aller Staatsgenossen beruht, eine sehr notwendige Sache, nach Ansicht

! Der Gedanke, dass, wer die Schule hat, auch die Zukunft habe, ist ein
heutzutage verbreiteter und als allgemein giiltig betrachteter; daher bemiiht sich
sowohl die Kirche, als der Materialismus eifrig um dieselbe und méchte allen ent-
gegenstehenden Einfluss ausgeschlossen wissen. Ein sehr sprechendes neuestes Bei-
spiel von der letztern Sorte ist der Vortrag ,Moses und Darwin“ von Professor
Dodel-Port, und seine sehr schlagfertige Widerlegung ,Antidodel“ von Dr. G. Beck,
1890. Ganz ricbtig ist iibrigens der Satz nicht, wie die meisten solcher Schlagworte.
Denn ausser der Schule haben noch manche andere Michte entscheidenden Einfluss
auf die Gesinnung der Menschen, ja manchem wird gerade durch die Schule das
griindlich verleidet, was sie ihm mit Gewalt aufzwingen will, und er wird nachher
ein grindlicher Gegner seiner Lehrer. So sind aus Jesuitenschulen schon viele
fanatische Freidenker hervorgegangen. Wenn wir uns selber daran erinnern, wie
viele von unsern Amnsichten wir der Schule verdanken, so ist das fast gleich Null,
wohl aber verdanken wir ihr viele unserer unangenehmen Erinnerungen und ent-
schiedenen Oppositionen gegen den daselbst herrschenden Geist. Die Zeit, die den
Menschen am meisten bildet, ist die des selbstindigen, praktischen Lebensbeginns
nach der Schule, und diese fingt oft mit einer Art von Umkehr an. Es gelingt nur
wenigen, ausgezeichneten Lehrern, ihre Schiiler dauernd geistig zu beherrschen. Die
Mehrzahl wird ihrer schon wihrend der Lehrzeit iiberdriissig.



vieler sogar die allernotwendigste, der Punkt, von dessen Beschatfenheit
die Moglichkeit der politischen Freiheit iiberhaupt abhingt.® Jedenfalls
sind das charakteristische Merkmal einer Zeit die Menschen, die sie
erzieht, und Erziehung des Volkes im weitesten Sinne des Wortes ist
die unzweifelhafte Hauptaufgabe jedes menschenwiirdigen Staates.
Doch muss man dabei nicht, wie es heutzutage vielfach geschieht,
Schule mit Erziehung oder Bildung unbedingt identifiziren. Die Schule
leistet nur einen gewissen Teil der Bildung eines Menschen, und es
gibt daneben noch eine Erziehung, die ausserhalb der Schule geschieht
und geschehen muss; ja, es wird iiber die moderne Schule die nach-
gerade allgemeine Klage gefiihrt, dass sie iiber der blossen Mitteilung
von Kenntnissen das erzieherische Element vernachlissige. Man kann
sogar sagen, dass nicht einmal Schule und Wissen immer zusammen-
stimmt. Es gibt Menschen, die trotz vielem in der Schule Gelerntem
nichts recht wissen, denn das Wissen beruht auf Okkupation (rechtlich

! Schon Plato sagt, dass das Gliick und die Rihe eines Volkes nicht von
seiner Staatsverfassung, sondern von seinen Bildungsinstitutionen abhinge, und der
moderne ,Schulmeister von Sadowa“, der die preussischen Schlachten gewonnen und
Deutschland ,in den Sattel gesetzt“ haben soll, ist allbekannt. Das einzige Mittel,
um die Welt zur Herrschaft irgendwelcher bevorrechteter Klassen zurickzufithren,
ist die ausschliessliche Bildung derselben. Insoweit ist &6ffentliche, obligatorische
Schulung und Demokratie unauflislich mit einander verbunden und wieles von der
heute beginnenden Reaktion gegen die , Viellernerei“ des Volkes beruht auf unlauteren
Beweggriinden.

Die helvetischen Akten enthalten iiber den Zustand der éffentlichen Bildung
in den finanziell blihenden Gemeinwesen der alten Eidgenossenschaft letzter Periode
manche merkwiirdige Aufschliisse; die damals herrschenden Aristokraten waren
eben auch der ganz richtigen Ansicht, es sei fiir sie das Beste, wenn der Bauer
nicht zu viel lerne. In Basel z. B. gab der Staat zu Ende der alten Zeit etwas iiber
26,000, in Solothurn 1750, in Freiburg 933 alte Franken fiir das Schulwesen aus,
die vier Waldstitte hatten zusammen 22 Schulhduser. Die Lehrer waren iiberall
alte Soldaten, Kriippel, die nichts sonst verdienen konnten, und ein Jahresgehalt
von 40 bis 150 Franken war die regelmissige Bezahlung eines solchen ,Volks-
bildners.“ So sehr hatte sich diese mangelhafte Auffassung einer allgemeinen Schul-
bildung auch im Volke eingelebt, dass die helvetischen Behirden den Gemeinden
etwas Besseres anfinglich férmlich aufzwingen mussten. So antwortete der Lehrer
des Grabser-Berges (St. Gallen) dem Minister, der sich nach den vorhandenen Lehr-
mitteln erkundigen liess, es seien dies ,das ABC und andere erbauliche Biicher¥,
wahrscheinlich nicht viel grissern geistigen Inhaltes, die ihm aber véllig geniigend
erschienen. In Zweisimmen (Bern) jagten die Weiber den ernannten Schulmeister
fort, in Biglen (Bern) dekretirte ihn die Gemeinde férmlich ab und antwortete dem
Direktorium auf dessen Reklamation, ,man sei mit ihm nicht verheiratet.“

Gegenwirtig befinden wir uns in dem andern Extrem. Es studiren viele Leute,
die ein viel besseres Dasein hinter dem Pflug, als hinter dem Schreibtische fiihren
wiirden, und in vielen Gegenden selbst der Schweiz droht die wahrhaft ehrwiirdige
Gestalt des rechten Bauers, der nicht ein halber Industrieller, oder ein halber ,Herr*
iiberhaupt ist, ginzlich zu verschwinden.

L]
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gesprochen), nicht auf Tradition. Das blosse Materialanhiufen, so gelehrt
es oft aussieht, ist nur die allererste und niedrigste Stufe des Wissens
und, wenn es zu viel Geistesfrische absorbirt, sogar mitunter schidlich.!
Daher sagt ein grosser Gelehrter, Winkelmann, mit vollem Recht, die
Griechen seien deshalb so eigentiimlich gross gewesen, weil sie unsere Art
der Gelehrsamkeit nicht kannten, d. h. die Kunst, herzihlen zu konnen,
was andere Leute wussten. Darin besteht aber ein grosser Teil der heutigen
Schulgelehrsamkeit, und der Gedanke, diesen unfruchtbaren Ballast los
zu werden, mit dem schon die unmiindigen Kinder bis zum Aussersten
Ueberdrusse beschwert werden, ist ein befreiender Gedanke erster Ord-
nung, der in vielen Menschen arbeitet, nur findet er oft nicht den rechten
Weg und Ausdruck zu dem eigentlich von allen gewollten Ziele.

Die Erziehung ist zunichst ein individuelles Recht in dem Sinne,
dass der Staat nicht berechtigt ist, die Kinder ihren Eltern ganz zu
entziehen und sich anzueignen, so, wie Plato in seiner eigentlich ganz
konfusen ,Republik®? und nach ihm die franzosischen Jakobiner® und

! Ein moderner Autor meint dariiber sogar: ,Jedes Studium wirke nachteilig,
wenn es nicht in Denken und Handeln iibergeht.“

Gelzer hat iiber  Bildung“ folgendes schéne Wort: ,Bildung ist ein so viel-
deutiges Wort ; es wird damit auch heutzutage so vielerlei Mummerei und Larvenputz
getrieben; jeder denkt sich dabei so gern, was ihm gut dinkt — dass wir uns
zuerst iiber den Sinn des Wortes niher verstindigen miissen. — Bildung in seiner
eigentlichen Bedeutung steht immer dem rohen, formlosen, Zustande entgegen; auf
den Menschen angewandt, bezeichnet es also die Stufe, wo die bildende Hand den
urspriinglich formlosen, unentwickelten Zustand geordnet hat. Dieser Zustand der
Unbildung gibt sich im Menschen dadurch zu erkennen, dass bloss die sinnlichen
und #dusseren Interessen verstanden, geachtet und gepflegt werden; und wngebildet
hiesse demgemiss jeder Mensch, in dem der Sinn fiir das Geistige und dessen Ver-
stindnis noch nicht gebildet wire. Bildung miissten wir dann jedem zuerkennen,
der sich zur Wiirdigung und zur Liebe eines geistigen Zweckes und Genusses heran-
gebildet hitte. Im Kampfe und in der Liebe wird diese Bildung erworben; im Kampfe
namlich gegen die sinnliche Schwerkraft, die jeder von unms in sich trigt, die uns
immer irgendwie an der materiellen Erdscholle festhalten méchte, und unser ganzes
Ich an die hohle Aussenseite des Lebens fixirt... Gegen diese Schwerkraft der
Aeusserlichkeit und des Sinnenlebens richtet sich die gesunde Bildung in der Erziehung;
dadurch entsteht eben ein Kampf, den wir Befreiung des Geistigen im Menschen nennen
konnen ... Wem der Sinn hiefiir erschlossen ist: der ist gebildet, wenn er auch
hinter dem Pfluge hergeht... Wird man dagegen die Bildung zuletzt auf die Be-
reicherung des Geistes, und diese wieder auf ein blosses Wissen beschrinken, so
steht uns nach.einem Menschenalter der grauenhafteste Verfall bevor.”

2 Dieser vielgeschitzte Traktat, den aber wenige selbst gelesen haben, besteht,
in langweiliger Dialogform, eigentlich aus einer Reihe von unbrauchbaren und oft
sogar moralisch empdérenden Vorschligen.

3 Unter ihnen besonders der spiter ermordete Lepelletier, ein Phantast vom
reinsten Wasser. Robespierre, der zu der nimlichen Menschenklasse gehorte, sagte
dariiber, diesen Vorschlag, alle Kinder dem Staate anzueignen, habe der Genius
der Menschheit selber gemacht. '
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teilweise die heutigen Sozialisten es wollen. So etwas wird nie gelingen,
so lange es eine monogamische Ehe und Familie gibt. Ebenso ist der
religiose Unterricht nach den Grundsidtzen der Kultus- und Gewissens-
freiheit zu beurteilen und muss daher den Eltern, beziehungsweise von
einem gewissen Alter ab den Kindern selber freigegeben werden.!
Dagegen hat der Staat das Recht und die Pflicht, fiir geniigenden
Unterricht und im Notfall auch fiir geniigende Erziehung aller Volks-
genossen zu sorgen, wenn die Eltern sie vernachldssigen; er darf nie-
mand ohne ein gewisses Minimum von geistiger, sittlicher und selbst
religioser Bildung aufwachsen lassen. Er muss also die Schulpflicht und
den Lehrgang in den offentlichen Schulen vorschreiben, alle Privatlehr-
anstalten beaufsichtigen und selbst verbieten kénnen, insoweit sie mit
dem Staatszweck unvereinbar sind.? Von einer ginzlich konfessionellen
Erziehung der Biirger durch ihre Kirchen, oder durch von kirchlichen
Obern geleitete Anstalten kann also nicht die Rede sein; solche An-
trige (Antrag Windthorst 1889, Prinz Liechtenstein 1888) miissen ab-
gewiesen werden, soweit sie nicht den Religionsunterricht allein be-
treffen;®* obwohl sich die katholische Kirche mit Recht darauf berufen
kann, dass die Leitung des Erziehungswesens wahrend des ganzen
Mittelalters ihr unbestritten gehort habe und die Emanzipation der
Schule von der Kirche eigentlich ein spezifisch protestantisches Erzeugnis
sei. Es ist eben, besser gesagt, ein Resultat des grossen historischen
Ereignisses der Reformation, welches nicht ungeschehen gemacht werden
kann. Unzweifelhaft ist ferner, wie der schweizerische Bundesrat zu
wiederholten Malen sich gedussert hat (Rekurse Dietikon und Lichten-
steig), dass die sogenannte Simultanschule, beziehungsweise das Verbot
konfessionell getrennter Schulen eine logische Konsequenz der Verstaat-
lichung derselben bildet, obwohl dieselbe in der Eidgenossenschaft nicht
gezogen, sondern nur den Kantonen darin freie Hand gelassen wird.
Die davon verschiedene Frage der sogenannten Laienschule (école laique),

! In der Regel zwar wird nach diesem Zeitpunkt einer gewissen, wenigstens
religiosen Miindigkeit (bei uns dem erfiillten sechszehnten Altersjahr) kein religioser
Unterricht mehr stattfinden. Die katholische und israelitische Konfirmation, um mich
dieses eigentlich nur protestantischen Ausdrucks zu bedienen, findet friiher, die
protestantische um diese Zeit statt. Sie konnte dbrigens bei einem guten Religions-
unterricht auch wegfallen, da sie auf keiner religigsen Vorschrift beruht, und hinter-
lidsst den meisten Konfirmanden nur einen mittelméssigen Eindruck.

2 Niemals mehr wiirden wir z. B. Jesuitenschulen erlauben diirfen, ebensowenig
von einzelnen Jesuiten geleitete Privaterziehung.

3 Ebenso unzulissig wiirde in einem freiheitlichen Staate die Bestimmung des
Art. 5 und 8 des dsterreichischen Konkordates erscheinen, wonach den Bischofen
kraft ihres Hirtenamtes eine Ueberwachung des Unterrichts zusteht.

12
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d. h. des Verbotes von Lehrern und Lehrerinnen, die einem geistlichen
Orden angehoren, hat eine geringere Bedeutung,! insofern die Ober-
leitung des Schulwesens ausschliesslich staatlich ist; ein solches Verbot
wiirde vielmehr zu der noch weit schwierigeren Frage der strengeren
Beaufsichtigung und allfidlligen Aufhebung der Privatschulen fiihren.
Der Staat kann in den Schulen Ordenspersonen fungiren lassen, wenn
er die ausschliessliche Leitung des Schulwesens behilt; wollte er ein-
greifen, so miisste er nicht unten, bei den einfachen Lehrschwestern,
sondern oben, bei den geistlichen Orden angehorigen Hochschullehrern
beginnen, wie sie von 1890 ab auch in der Schweiz wieder, nach einer
langen Pause, bestehen werden. Denn diese werden am wenigsten von
“allen Lehrkriften unter ausschliesslich staatlicher Leitung stehen, viel-
mehr umgekehrt die Leitung des Staates durch von ihnen erzogene
Staatsménner nach und nach selbst zu iibernehmen geneigt und ge-
eignet sein. '

Nicht unbedingt notwendig fiir die politische Freiheit, und nur
forderlich, wenn sie im richtigen Sinne durchgefiihrt werden, sind die
Fortbildungsschulen (auch ein Postulat von St. Just), welche die Zeit
zwischen dem Aufhéren des Primarunterrichts und dem Eintritt in den
militarischen Unterricht ausfiillen, womit gewohnlich auch die Frage
des biirgerlichen Unterrichts (Instruktion iiber Biirgerpflichten, Ver-
fassungskunde u. s. w.) im Zusammenhange steht. Das alles kann, wenn
es nicht mit Geist und Leben gemacht wird, leicht eine ohnehin vor-
handene Schulmiidigkeit noch mit einer Abneigung gegen die politische
Betitigung vergesellschaften.

Die wichtigsten Fragen fiir die hihere Bildung sind die vielfach
angestrebte Beseitigung oder starke Verminderung der klassischen Lehr-
facher oder Lehrstunden in den Gymnasien, die Umwandlung der bis-
herigen Universititen in Fachschulen mit schulmissiger Einrichtung und
die Eroffnung derselben fiir die Frauen, oder fiir jedermann, durch Un-
entgeltlichkeit der Kurse, Verlegung der Lehrerseminarien in die Uni-
versititen, Stipendien u. s. w. Alle diese Gedanken hingen einigermassen
mit der Demokratisirung der Bildung zusammen, die in der Zeit liegt
und ein Postulat der politischen Freiheit ist. Sie wiirden aber nie in
so schroffer Weise, wie gegenwirtig, aufgetreten sein, wenn die klassisch
eingerichteten Gymnasien, wie auch die Universititen, ihre Aufgabe
~* Der in seiner letaten Lebensperiode iiberschitzte Thiers, ein Mann von im
ganzen beschrinkten Anschauungen iiberhaupt und von der Freiheit nur dann
freundlicher Gesinnung, wenn er nicht selbst regierte, behauptete sogar im Jahre

1850, der Elementarunterricht des Staates sei ein Luxus, man konnte denselben den
Lehrorden iiberlassen.



181

weniger in beschrinkt gelehrtem Sinne aufgefasst hitten, und sie werden
Jjedenfalls einen starken Riickstoss zur Folge haben, sobald einmal eine
auf anderer Basis erzogene Jugend ihre Probe in der Leitung des
Staatswesens abgelegt haben wird. Denn zur Pflanzung eines idealen,
vorzugsweise auf ideale Giiter gerichteten Sinnes sind in einer friih-
zeitigen Lebensperiode, in welcher der menschliche, und besonders der
minnliche Geist fiir solche Beispiele viel empfanglicher ist, als fiir die
Lehren und Beispiele der Religion, die klassischen Studien das beste
Mittel, und die sog. liberalen Berufsarten verlieren ihren ganzen Cha-
rakter und werden zum blossen Gewerbe, wie jeder andere Beruf, wenn
sie dieser Unterlage entbehren.? Die Fachschulen statt der Universititen
sind sodann nur die Fortsetzung dieser materialistischen Tendenz, die
in dem ganzen Zeitalter liegt und iiberall sich geltend »u machen strebt.
Die Universalitit der Bildung, die einzelne gelehrte Berufsarten schon
ganz verloren haben, soll den andern auch abhanden kommen und durch
eine spezielle Dressur in einzelnen Fichern ersetzt werden, die die
eigene Lebenserfahrung niemals ersetzen kann und die hochstens Be-
amte, niemals Staatsminner oder Theologen von weiterem Blick und
wahrhaft humaner Gesinnung erzeugt.

Auch die Popularisirung der Universititen durch weite Oefinung
derselben fiir alle, so schon sie in der Idee ist, hat ihre Bedenken,
indem sie deren Niveau herunterdriickt; immerhin sollten alle modernen
Hochschulen durch sog. offentliche Vorlesungen, neben den fiir eigent-
liche Studirende bestimmten, dafiir sorgen, dass sie selbst im richtigen
Kontakt mit dem Leben bleiben und jedermann in gewissem Masse die
Moglichkeit eroffnen, sich iiber wichtige Fragen ein aus kompetenten
Quellen geschipftes Urteil zu bilden.?

! Es ist dies schon jetzt sehr deutlich sichtbar in der Goldmacherkunst und
dem Luxuswesen mancher dieser ehemals durch edle Einfachheit vor dem Kaufmanns-
stand und den Industriellen sich vorteilhaft auszeichnenden Gelehrten, und es wird
so lange zunehmen, bis der Staat einsieht, wo sein wahrer Vorteil liegt, ob in dieser
realistischen Gleichmacherei oder in einer sehr sorgfiltigen Ausscheidung der Lehr-
anstalten mit klassischer Bildung von den dbrigen.

* Darin tun sie bisher zu wenig und hitten durch rechtzeitige Anhandnahme
solcher offentlichen Lektionen die Entstehung mancher Grundirrtiimer unserer Zeit
in kirchlicher, politischer, sozialer und naturwissenschaftlicher Richtung hindern und
die Universititen beim ganzen Volke beliebter machen konnen, als sie es im Grunde
sind. Auch fiir den Universititslehrer selbst sind solche offentlichen Lektionen, die
aber nicht nur aus Einer Vorlesung bestehen diirfen (welche nur eine ,Abend-
unterhaltung® sein kann), eine erfrischende Abwechslung, da er sich da freier gehen
lassen und auf seine Lieblingsmaterien werfen kann, auch das Gefiihl bekommt, ein
wohltitiz dienendes Glied eines grisseren Volksganzen zu sein, wihrend er sonst
unter den gewohnlichen Universititsverhiltnissen von dem grossten Teil der Be-
volkerung wie durch eine chinesische Mauer geschieden ist.
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Das Frauenstudium betrachten wir als eine gewerbliche Notwendig-
keit in unserer Zeit, um auch den Frauen eine erweiterte Lebenstitig-
keit und Erwerbsfihigkeit zu eriffnen, sonst aber nicht fiir ein Gliick,
weder fiir das Ganze, noch fiir die Frauen selber.! Die sogenannten
Akademien im allgemein wissenschaftlichen, nicht im spezifisch schwei-
zerischen Sinn,? sind bisher, wie ihr Vorbild, die franzosische, meisten-
teils nur Dekorationsstiicke gewesen und haben der Freiheit im ganzen
weder Vor- noch Nachteil gebracht, wihrend die Universititen, wenn
sie recht besetzt, recht geleitet und mit der ndtigen akademischen
Freiheit im rechten Sinne ausgestattet sind, von jeher die wahre Hoch-
burg der Freiheit gewesen sind und bleiben miissen.?

Der Schritt von der Addition zur Multiplikation.

Wenn die Geistestitigkeit der Schiiller wihrend des Unterrichts
Aehnlichkeit haben soll mit der Arbeit der auf der Bahn der Kultur
emporstrebenden Menschheit, so miissen sie natiirlich auch selbsttitig
sein; denn nur durch eigenes rastloses Nachdenken, Versuchen, Irren
und Finden gelangte man zu Entdeckungen, iitberhaupt zu jeder Ver-
vollkommnung; es muss ebenfalls ein Abstraktionsprozess stattfinden;
denn bevor die Menschen z. B. die Regel: Eine Zahl wird elfmal ge-
nommen, indem man ... ... , gebrauchten, mussten sie dieselbe aus
verschiedenen Beispielen abstrahirt haben. :

! Die Erfahrungen, die in der Schweiz damit gemacht wurden, sind nicht un-
giinstig und wiirden noch besser sein, wenn sich die Studentinnen nicht mehr vor-
zugsweise aus fremdlandischen, besonders slavischen Kreisen rekrutirten und nur
auf die medizinischen Lehrficher verteilten. Fir das einzelne Madchen hingegen
liegt doch darin immer eine Art von Verzicht auf die ihr angemessenste Lebens-
stellung und Laufbahn, der selten sich vollzieht, ohne eine gewisse Hérte im Cha-
rakter zuriickzulassen. Auf die ménnlichen Studirenden hat dieser Kontakt weder
einen bemerkbar giinstigen, noch ungiinstigen Einfluss; im ganzen sind die Student-
innen bei ihnen keineswegs etwa beliebt.

? Akademie nennt man in der Schweiz eine Hochschule, die nicht alle iiblichen
vier Fakultiten besitzt. Es sind dies bisher Neuchatel und Lausanne, von denen
aber die letztere sich zur Universitit umwandelt, und Freiburg, das sich zwar Uni-
versitit nennt, es aber im bisherigen Sinne nicht ist.

3 Wenn sie nidmlich nicht durch die Verknocherung ihrer Lehrer zu blossen
Fachgelehrten diese Bedeutung einbiissen. Dieselben sind dann nur zu geneigt, der
Staatsgewalt, von der sie sich abhéingig fithlen, und nicht der Freiheit zu dienen.
Das Gegenteil ist im jetzigen Augenblicke die grosse, aber um so rithmlichere Aus-
nahme, und ganz sicher wird von diesen wahrhaft unabhingigen Minnern, welche
weder dem ,vultus instantis tyranni“ noch dem ,civiam ardor prava jubentium“ sich
gebeugt haben, die politische Regeneration Deutschlands und der ganzen Welt ausgehen.
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Man kann diesen ,kulturgeschichtlichen Gang“ zwar auch miss-
verstehen und glauben, wie es einmal wirklich vorgekommen, man wolle
in der Volksschule ernstlich Kulturgeschichte treiben.

So ist dieser Ausdruck nun allerdings nicht zu verstehen, sondern
in dem Sinne, wie es das folgende Beispiel dartun mochte. Es wurde
das Sachgebiet Obstertrag und Obsthandel bearbeitet und dabei von dem
Werte der Obsternte aus dem Gute des Vaters eines der Schiiler aus-
gegangen. KEs ergab sich die Aufgabe: Wert von 14 Zentnern Obst a
1 Fr. 45 Rp. Dabei wurde folgendes Verfahren eingeschlagen:

Ziel: Wir wollen lernen, wie man auf eine kiirzere Art den Wert
von 14 Zentnern Obst a 1 Fr. 45 Rp. ausrechnen kann.

Sagt zunidchst noch einmal, wie man’s auf die allerausfiihrlichste
Art machen kann.

Die Schiiler fanden:

Loa(L): 1. K. 45 Rp
() T s N
B b
fAy T AL SR
B) L 5
@ A 45
() aah o
(8)e 1 eedhe o
() 1l = 4y =
(10) 1 - 45 -
(1) A7 e
(12) o1 s
A8y 1 oo dg e
(14) 1 i 455,

20 Fr. 30 Rp.

Wie urteilt ihr iiber dieses Verfahren? Die Schiiler fanden, dass
es umstdndlich sei. Konnt ihr eine Abkiirzung finden? Sie entdeckten
eine solche zunichst beim Addiren und so entstand:

II. Amstatt 5 51+ 5 ... 14- 5 70

S ARy 1 BRG TG MR T 5 60
- 100+ 100+ 100 ... = 14 .100 = 1400
2030 Rp.
Aus dieser Form ergab sich sodann:

I11. 145
x 14
70
560
-+ 1400

2030
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Es wurde erklart: Anstatt vierzehnmal den Wert eines Zentners
Obst untereinander zu schreiben, schreibt man diesen Wert nur einmal
auf und dann- darunter, wie viele Zentner es sind.

Nun mussten die Schiiler genau angeben, wie III aus I sich entwickelt
hat. (Letzterer Ausdruck wurde von den Schiilern selber gefunden.) Sie
leisteten dies.

Jede Entdeckung einer Abkiirzung erzeugte ein Lustgefiihl in den
Schiilern, welches in die Worte ,Ich hab’s, ich hab’s* ausbrach.

Triagt dieses Suchen nach Abkiirzungen nicht ganz den Charakter
des Suchens, Irrens und Findens, der fiir die kulturgeschichtliche Ent-
wicklung der Menschheit bezeichnend ist?

Am folgenden Beispiel wurde das Verfahren entwickelt, das jetzt
bei der Multiplikation gebriduchlich ist und wobei man auch den Multipli-
kator zerlegt:

Ziel: 24484 - 14, Macht’s auf die ausfiihrlichste Art:

T 24484 II. 24484
- 14 - 14
16 16
320 32
1600 16
16000 16
80000 8
40 4
800 8
4000 4
40000 4
200000 ' 2
342776 342776

So ergab sich die Rechnung I. Die Schiiler wurden gefragt, ob ihnen
in derselben nichts aufgefallen sei. Sie erwiderten: Das ist eine grosse
Rechnung! Es sind auch viele Nullen! Es sieht aus wie eine Treppe!
Sie entdeckten, dass es keinen Einfluss auf das Resultat habe, wenn man
die vielen Nullen weglasse, da die Zahlen ja schon durch ihre Stellung
in den Kolonnen in ihrem Werte geniigend bezeichnet seien. So ergab
sich die II. Form ohne die Nullen.

Die Schiiler staunten ob dieser Form (Staunen, Zweifel, Wider-
spruch, Erwartung sind giinstige Geisteszustiinde fiir die Erfassung des
Neuen). Sie fanden: die folgenden Zahlen kommen immer eine Stelle
nach links zu stehen bis 8, dann fingt’s wieder von vorn an. Bestitigung
und Erklarung, warum es so kommen miisse.
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Gefillt euch diese Form? — Sie ist zu lang. — Probirt, ob ihr
eine kiirzere findet. Es kamen nun einige Irrtiimer und falsche Ver-
fahren zum Vorschein, was aber auch nichts schaden kann. Als das
Suchen der Schiiler resultatlos blieb, gab ich einen kleinen Anstoss:
Versucht einmal aus den fiinf ersten Multiplikationen nur eine einzige
zu machen. Zidhlt das Resultat derselben zusammen! So ergab sich:

III a. 24484
.14

16
32
16
16
8

97936

Wie ist es nun moglich, dieses Resultat durch eine einzige Rech-
nung zu erhalten? Sie mussten nun angeben, wie man 6, 3 und die
folgenden Stellen erhalte und fanden dann allmilig, dass man die gleich-
artigen Einheiten gleich anfangs im Kopf vereinige, also:

III b. 24484
-4
97936

Nun wurde auch noch beim zweiten Teil der Rechnung, der Multipli-
kation mit 10, von der ausfiibrlichsten Art bis zur kiirzesten vorgedrungen,
sodass die Endform hiess:

24484

- 14
97936
24484
342176

Damit waren die Schiiler in der Multiplikation ganzer Zahlen ,auf
die Hohe der Gegenwart® gelangt. FEinen #dhnlichen Weg kann man
auch bei der Division, ferner bei den Briichen, tiberhaupt iiberall im
Rechnen, einschlagen.

Der kulturgeschichtliche Gang scheint mir auch im Rechnen der
allein richtige zu sein: derselbe schliesst alle andern methodischen Forde-
rungen in sich. Die Kunst des Lehrers besteht darin, auch die kleinsten
Einheiten, ja jeden Begriff, diesem Prinzip gemiss zu gestalten. Als
Hilfsmittel, speziell fiir die Methode des Rechenunterrichts, sollte er eine
ausfithrliche Geschichte der Rechenkunst besitzen. J. Ragatz.
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NACHRICHTEN.

Fir das Schulwesen der Zukunft gibt es nur ein Programm, das viele denken,
aber wenige direkt auszusprechen wagen: weniger lernen. Namentlich alle Universitits-
lehrer werden wissen, wie viele iiberanstrengte, daher miide gewordene und des
Lernens tberdriissige junge Leute zu ihnen kommen, die dann dieses Programm, das
auf den Schulen hatte ausgefithrt werden sollen, auf der Universitit nachholen, da
wo es sich gerade um eine geistig vollkommen frische und lernbegierige Jugend
handeln wiirde, wenn mehr als mechanisches Aneignen auf ein Examen daraus werden
soll. Vieles, was man an der jetzigen studirenden Jugend tadelt, auch ibr iiber-
missiger Hang zu Erholungen und Festlichkeiten, der ganze Bier-Comment, der sich
in Deutschland bereits sogar in das biirgerliche Leben hiniiber verpflanzt, kommt
von der Uebermiidung her. Das wird aber noch so lange fortgehen, bis es im Militdr-
dienst sich herausstellt, dass an mide, von der Schule iiberanstrengte Leute die

_Anforderungen nicht gestellt werden kénnen, welche die neuere militirische Ausbildung
verlangt. Dann wird endlich der ,Schulmeister von Sadowa“, der die Schlachten
gewonnen haben soll, zur wohlverdienten Ruhe eingehen. Realisirt aber werden die
notwendigen Entlastungen durch eine Trennung der Realschulen von den Gymnasien,
nicht auf Kosten dieser letztern und ihrer klassischen Bildung. Dass ein kiinftiger
Jurist oder Theologe in allen Spezialititen der Mathematik oder Chemie versirt sei,
ist ebenso unnotig, als dass ein kiinftiger Kaufmann Latein und Griechisch versteht. -
Die Einheit der Bildung, die ein zwar schoner, aber unausfiilhrbarer Gedanke ist,
muss zuerst aufgegeben werden, dann erst kann man davon sprechen, wie dieselbe
kiinftig einzurichten sei, damit Geist und Korper gleichmissig entwickelt werden,
das Schulwesen wieder eine Frage der Erziehung der Menschen wird (was es gegen-
wirtig nicht ist) und Schiiler entstehen, die Freude am Lernen haben und die Schulen
nicht bloss als eine lastige Vorbedingung zur Erlangung einer guten Lebensstellung
betrachten. Vorher sind alle Reformprogramme leeres Gerede. Die jetzige Generation
hat sich eben viel mehr aufgelegt, als sie tragen kann. ,Sie konnen die Last nicht
mehr wegbringen und ihre Seelen miissen ins Gefingnis gehen.®

Prof. Dr. Hilty im Jahresbericht zum politischen Jahrbuch 1890, S. 979.

Allen iiberschwiinglichen Berichterstattern von Konferenzen, Fortbildungs-
kursen und Lehrerta‘rﬂn zn Nutz und Frommen drucken wir hier auch ab, was
Professor Hilty in demselben Jahresbericht (S. 895) iiber die Superlatlvsucht der
Zeitungskorrespondenten schreibt: ,Die Superlative liegen jetzt in der Zeit.. Wenn
jemand irgendwo eine Rede hilt, so dirfen die Zeitungen kaum mehr von weniger
als einer ,glinzenden“ oder ,nach Form und Inhalt vollendeten“ Leistung sprechen,
auf die Gefahr hin, sonst als Gegner des Redners zu erscheinen. Streift etwas in
- das militérische Geblet so ist ,Schneidigkeit” de rigueur; eine Gelehrsamkeit muss
»kolossal“ oder stupend“ sein, wenn sie noch etwas bedeuten soll, und ein Beifall
im Theater oder Parlament der nicht .lange anhaltend*, .,enthUSlaStISCh“ oder, wenn
es eine Primadonna betrifft, sogar ,frenetisch® wire, erschiene den Objekten dieser
Ovationen als eine oﬂ’enbare Be]eldwuno‘ Ebenso wiirde eine Heiterkeit, die nicht
~Stirmisch® wire, fast den Charaktel ‘der Melancholie haben, und wenn jemand,
namentlich im Lanton Bern, seine Beistimmung zu etwas iussern will, so muss es
,voll und ganz“ geschehen, ansonst eine solche Versicherung keinen Wert besitzt.
Ein jedes eidgenossische Gesetz hat entweder den Fortschritt und die Ehre der
Eidgenossenschaft, oder dann den Untergang unseres Staates im Leibe, und sogar bei
der geringfiigigsten Wahl darf ,kein Biirger bei der Urne fehlen“, sondern miissen
walle Mann auf Deck® und ,erwartet das Vaterland, dass jeder seine Pflicht tue.“
Ein Kanton, in dem eine Verfassung angenommen oder verworfen werden soll,

ist stets ein ,Schicksalskanton“, und wenn eine Parteiversammlung im Bahnhof-
restaurant in Olten zu Mittag gegessen hat, so steht dieser ,Tag von Olten“ fortan
auf alle Zeiten in den ,ehernen Tafeln schweizerischer Geschichte eingegraben®, und
es muss noch gut gehen, wenn dies nicht mit ,diamantenem Griffel* geschah. Wir
fiirchten ernstlich, es komme noch dazu, dass auch bei uns Bundes- und Nationalriite
iiberall, wo sie sich zeigen, ,mit enthusiastischen Kundgebungen“ begriisst werden,
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und es werde bei eidgendssischen Man¢vern, sobald der Inspizirende erscheint, wie
anderswo ein Kaiser- oder Konigswetter, so auch bei uns ein ,Bundeswetter*
obligatorisch werden. 2

Wir sind lingst jenseits der Grenze angelangt, wo solche Superlative noch
ernst genommen werden, und es wire an der Zeit, allgemein wieder zum ,Positiv®
herabzusteigen und die Worte mehr der Sache und Veranlassung anzupassen, wozu
aber allerdings etwas klassische Bildung gehirt.

Denn wenn einmal in der Eidgenossenschaft wirklich Not an Mann kommen
sollte, so werden wir gar keine Adjektive mehr zur Verfigung haben und bei den
modernen Romanschreibern, oder bei der ,Freien Biihne“ in Berlin ein Anleihen von
solchen machen, oder aber zu der einfachen Sprache der alten Eidgenossen zuriick-
kehren miissen, die vielleicht dann wieder als Gegensatz imponirt.”

REZENSIONEN.

G. Stucki, Schulinspektor in Bern. Schiilerheft fiir Naturbeob-
achtungen. Preis per Dutzend 3 Fr. 90 Rp., per Exemplar 35 Rp.
Verlag der Schulbuchhandlung W. Kaiser in Bern.

Der Lenz ist angekommen! Und gross und klein zieht ins Freie, dem Gesange
der Vogel zu lauschen, die buntfarbigen Blumen zu bewundern, zu beobachten alles,
was da kreucht und fleugt. Doch wie wenige haben ein offenes Auge und Ohr fir
all’ die Pracht und Herrlichkeit, die uns auf Schritt und Tritt umgibt. Die grossen
Wunder der Natur ahnen viele nicht. Warum? Es fehlt ihnen der Fiihrer, und es
hat ihnen derselbe auch in der Jugend gefehlt. Statt die Natur aus der Natur zu
studiren, mussten sie sich mit dem Buchstaben, der da tdtet, begniigen, trockene
Beschreibungen und Entwicklungen lesen iiber Dinge, die sie nie oder doch nur
oberflachlich gesehen hatten. Heute ist es in dieser Hinsicht schon um vieles besser
geworden. Das Evangelium von der Anschauung wird allerorten mit Eifer gepredigt.
An Gliubigen ist kein Mangel.

Wie verhilt es sich aber mit den Titern des Worts ?! Die Zahl derselben ist
schon bedeutend geringer. Immerhin gibt es gewiss iiberall Lehrer, die sich ernstlich
bemiithen, schon in der Volksschule durch fleissige Beobachtungen und griindliche
Besprechungen das Versténdnis der Natur anzubahnen. Eins jedoch trifft man selten,
wie not es auch tut. Wir meinen die Beobachtungsbiicher. Das auf den Spazier-
gingen gewonnene Material kann nur zum kleinern Teile augenblicklich im Unter-
richte Verwertung finden. Vieles muss nach dieser oder jener Seite durch langere
Zeit fortgesetzte Beobachtung erginzt und erweitert werden. Damit die Resultate
der einzelnen Exkursionen aber nicht verloren gehen, ist ein schriftliches Fixiren
derselben nitig. Das vom Schiiler geschriebene Wort hat dann spiter die Kraft,
ihn an die bei dieser oder jener Gelegenheit beobachtete Sache zu erinnern, und
der Unterricht arbeitet mit Vorstellungen, welche der sinnlichen Wahrnehmung ent-
stammen, und wenn die Beobachtung auch schon vor lingerer Zeit stattgefunden
hat. Als Beobachtungsbuch kann uns jedes beliebige Heft dienen, und der Lehrer
mag dasselbe nach diesen oder jenen Gesichtspunkten einteilen. Nichtsdestoweniger
ist das von Schulinspektor Stucki herausgegebene Schiilerheft fiir Naturbeobachtung
sehr zu begriissen, hauptsichlich aus dem Grunde, weil der Lehrer aus den in
demselben erdtfneten Kategorien sieht, welche Gegenstinde in erster Linie der
Beobachtung zu empfehlen sind. Das Heft zeigt auf 32 Seiten folgende Haupt-
iiberschriften :

Chronologische Tabelle, aussergewohnliche Beobachtungen, Temperaturbeob-
achtungen, jahrliche Temperaturschwankungen, Witterungsverhiltnisse, Sonne und
Mond, Beobachtungen am Bache, der Obstbdume im Friihling, am Kirschbaum das
Jahr hindurch, der Garten im Friihling, auf der Wiese, am Getreidefeld, im Walde,
am Bienenstocke, ein Zugvogel, ein Schmetterling, der griine Wasserfrosch, Arbeiten
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des Landmannes, Entwicklung und Wachstum verschiedener Pflanzen, ein Gewitter,
der Sperling, unsere Katze, unser Hund, die Henne, Spazierginge im Winter, Be-
obachtungen in Haus und Hof, Wetterzeichen und Witterung, seltene Funde.

Bei allen Aufgaben finden sich noch genaue Winke, worauf sich die Beobachtung
besonders zu erstrecken hat. Jeder wird das Heft gewiss mit grossem Vorteile
benutzen. Ganz besonders auf dasselbe aufmerksam machen miissen wir unsere Lehrer
an Halbjahrsschulen. Hier scheitert der naturkundliche Unterricht in der Regel an
dem Mangel an Anschauungsmaterial, besser gesagt, an der ungeniigenden Ausnutzung
desselben. Wie manches konnten die Schiiller aber selbst erarbeiten bei richtigem
Gebrauche der Stuckischen Hefte. Der Lehrer gehe mit ihnen die einzelnen Kategorien
durch, mache gemeinschaftlich mit den Schiilern wiithrend der Schulzeit alle Ein-
tragungen, die zu dieser Zeit irgend moglich sind, und fordere sie sodann auf, in
den Ferien die begonnene Arbeit fortzusetzen, ihnen noch ganz speziell Winke
erteilend iiber giinstige Beobachtungszeiten und -Orte. Er unterlasse es aber nicht,
auch selbst zu beobachten und die Ergebnisse ebenfalls zu fixiren. Ein Vergleich
seines Heftes mit denjenigen der Schiiler wird beim Wiederbeginn des Unterrichts
zeigen, wie viel diesen entgangen ist, und die Folge wird sein, dass ein zweiter
Versuch bedeutend bessere Resultate zeitigt. Auf diese Weise gewinnt man eine
reiche Menge sehr wertvollen Stoffes fiir den Unterricht und weckt bei den Schiilern
zudem den Sinn fiir selbstindige Naturbeobachtung. Ja, wir zweifeln nicht daran,
dass bald auch Eltern und erwachsene Geschwister der jungen Naturforscher Interesse
an der Beobachtung gewinnen, sich dabei selbst weiter bilden und durch ein neues
festes Band an die Schule und deren Bestrebungen gefesselt werden. Wir hoffen,
dass recht viele Kollegen den Versuch wagen, und zweifeln an giinstigen Erfolgen
durchaus nicht. !

Otto Zuck, Die biblischen Geschichten des alten und neuen
Testaments auf der Mittelstufe. Eine Anleitung zur Behand-
lung biblischer Geschichten in Gesprichslehrform. Zwei Teile.
II. Teil: Das nene Testament. Zweite Auflage. Preis 2 Mk. 70 Pf.

— — Katechesen iiber die fiinf Hauptstiicke des kleinen Kate-
chismus Dr. Martin Luthers. Dritte verbesserte und vermehrte
Auflage. Preis 2 Mk. 80 Pf.

— — Bibellesen im Anschluss an biblische Geschichten und

Katechismus. Zwei Teile. 1. Teil: Das alte Testament. Preis 2 Mk.
Alle drei Schriften erschienen in Dresden bei Gerhard Kiiht-
mann, Verlagsbuchhandlung.

Drei Lehrmittel fiir den Religionsunterricht auf einmal und dazu vom gleichen
Verfasser! Die stattliche Reihe solcher Lehrmittel, die von demselben in letzter
Zeit erschienen sind, zeugen von grosser schriftstellerischer Fruchtbarkeit. Es ist
erfreulich, zu konstatiren, dass die Sorgfalt und Gediegenheit der Arbeit bis jetzt
dabei nicht stark gelitten zu haben scheint. Dass der Religionsunterricht einer pida-
gogischen Neubelebung dringend bedarf, steht ausser Frage. Dass diese Neubelebung
von der Herbart-Zillerschen Pidagogik ausgeht und ausgegangen ist, ist nicht eines
ihrer kleinsten Verdienste. Sie leistet damit dem protestantischen Religionsunterricht
und der protestantischen Kirche einen unschitzbaren Dienst. Auf dem BodenHerbart-
Zillerscher Grundsitze steht nun auch Otto Zuck, wenn auch in formal freier, selb-
stindiger Weise.

Das erste der obgenannten Biicher, die ,biblischen Geschichten®, ist zugleich das
.bedeutendste. Es bildet den zweiten Teil des Werkes, enthidlt daher die neutesta-
mentlichen Geschichten und zwar nur das ,Leben Jesu.“ Bekanntlich haben wir
von Staude ein vortreffliches Lehrmittel fiir den Unterricht in biblischer Geschichte.
Hat neben dieser anerkanntermassen gediegenen pidagogischen Leistung die Arbeit
von Zuck noch eine Berechtigung? Wir glauben die Frage bejahen zu missen. Zuck



legt weniger Gewicht darauf, den Mechanismus der fiinf formalen Stufen méglichst
korrekt spielen zu lassen, als darauf, mit Hilfe der Herbart-Zillerschen Grundsitze
die biblische Geschichte dem Herz und Gemiit der Kinder nahe zu bringen. Das
gelingt ihm denn auch in hohem Masse, besonders durch reiche Verwendung des
Kirchenliedes. Es weht ein frommer und frischer Geist aus der ganzen Art der
Behandlung, wenn der Standpunkt auch der traditionell-kirchliche ist. — Die einzelne
Geschichte ist, wie gesagt, nicht streng nach dem Schema der fiinf Stufen behandelt.
Ziel wird keines ausdriicklich formulirt. Der Analyse entspricht die Vorbereitung
(A), dann folgt B: die Darbietung des Neuen. Dieselbe ist vollstindig ausgefiihrt. Sie
soll offenbar durch Vorerzihlen geschehen, wobei die schwerverstandlichen Wendungen
und Ausdriicke durch Umschreibungen verdeutlicht und Sacherklirungen eingeflochten
werden. Daran reihen sich C: die (sachliche und ethische) Vertiefung, und D: die
Verwertung (= Methode); Assoziation und System werden innerhalb dieses Schemas
untergebracht.

Die , Katechesen® haben fir die meisten Lehrer dieser Blitter weniger Interesse.
Sie bestreben sich ernstlich, die unvermeidlich etwas trockene und kiinstliche kate-
chetische Methode durch reiches Veranschaulichungsmaterial zu beleben. Das mag
denn auch dem Verfasser ziemlich gelungen sein. Doch treten die Mingel dieses
ganzen Katechismusunterrichtes auch bei ihm hervor: gekiinstelte oder blosse Schein-
fragen, abstrakte Betrachtungen u.s. w. Der Versuch, denselben an biblische ,Lebens-
bilder“ anzuschliessen, diirfte einen zu beachtenden Wink enthalten iiber die pada-
gogische Neukonstruktion des ,Katechismusunterrichts“ (und des sog. Konfirmanden-
unterrichts). Vergleiche Thrindorf: Die systematische Darstellung der Glaubens- und
Sittenlehre. Jahrbuch fiir wissenschaftliche Pidagogik, XXI. Jahrgang.

Das dritte der Zuckschen Lehrmittel (,Bibellesen®) verwirklicht einen fir den
Religionsunterricht hochbedeutsamen Gedanken. Wenn die Bibel nicht auch dem
protestantischen Volke ganz fremd werden soll, so muss schon das Kind griindlich in
sie eingefiithrt werden, weil sie ihm sonst vielleicht sein Leben lang ein Buch mit sieben
Siegeln bleibt. Hauptzweck ist dabei, wie der Verfasser mit Recht bemerkt: ,dem
Gemiits- und Herzensleben des Kindes zu dienen.“ Jede Bibellesestunde soll daher
eine ,Erbauungsstunde“ sein. Dieser Zweck wird nur dann erreicht, ,wenn dieser
Unterrichtsgegenstand in den Dienst des gesamten Religionsunterrichts tritt und mit
diesem eng verbunden wird.“ ,Die Anlehnung hat in der Weise zu geschehen, dass
die Bibellesestunde die in dem biblischen Geschichts- (und Katechismus) Unterrichte
gewonnenen ethischen Gedanken aufnimmt, sie erweitert, begriindet und befestigt.“
Im Anschlusse an die wichtigsten biblischen Geschichten und Abschnitte des ,Kate-
chismus“ wird nun in vorliegendem Biichlein das ganze alte Testament in seinen
prophetischen, poetischen und didaktischen Bestandteilen auszugsweise gelesen. Die
Behandlung geschieht nach dem Schema: A. Vorbereitung, B. Darbietung des Neuen,
C. Vertiefung und Verwertung und ist in ihrer Art mustergiltig zu nennen durch
Kraft, Wiarme, Schwung, Leben und Anschaulichkeit.

Wir resiimiren unser Urteil dahin, dass in diesem Buche Zucks ein bisher nur
zu sehr vernachlissigter, hochwichtiger Teil des Religionsunterrichts in zum Teil
vorbildlicher Weise bearbeitet worden sei. : L. R.

Arnold Kluckhuhn, Kleine Bibelkunde fiir den Schul- und
Konfirmandenunterricht. Zweite verbesserte Auflage. Leipzig,
Druck und Verlag von Fr. Richter. Preis 40 Pf.

Diese kleine Bibelkunde ist hervorgegangen aus dem Bediirfnis, dem Schiiler
einen Leitfaden in die Hand zu geben, mittelst dessen er sich auch nach der Schulzeit
in der hl. Schrift orientiren kann. Sie enthilt eine ,Wanderung durch die hl. Schrift*,
welche, wie der Verfasser mit Recht bemerkt, in keinem Konfirmandenunterrichte
fehlen sollte. Nach einigen Bemerkungen allgemeiner Art folgt eine kurze Charakte-
ristik simtlicher biblischer Schriften, nebst einer im ganzen gut getroffenen Auswahl
von Lesestiicken und Lernspriichen. Der Stoff ist ganz kurz zusammengedringt: im
iibrigen ganz im traditionellen Sinne behandelt. Wer sich damit einverstanden fiihlt,
mag diese ,Kleine Bibelkunde“ mit Erfolg brauchen, und wir wollen nicht mit dem
Verfasser dariiber streiten, ob dieselbe einem wirklichen ,piadagogischen Bediirfnisse“
entspricht. f e
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D. A. Ludwig, Quellenbuch zur Kirchengeschichte. Fiir Freunde
derselben, insbesondere fiir Studirende und praktische Theologen.
I. Teil: Bis zur Alleinherrschaft Konstantins des Grossen. Davos,
Hugo Richter.

Aus den Kreisen der biindnerischen Geistlichkeit und Lehrerschaft, denen der
Verfasser angehort, ist ein Werk hervorgegangen, das ihnen zur Ehre gereicht. Ein
Quellenbuch zur Kirchengeschichte zu bearbeiten, ist ein Unternehmen, das so viele
gediegene kirchengeschichtliche Kenntnisse, so viele oft recht kleinliche, gelehrte
Miihwaltung erfordert, so viel Umsicht und richtigen Blick, um aus der verwirrenden
Masse des Quellenmaterials das Bedeutsamste auszusondern, dass wir dem geehrten
Herrn Verfasser doppelte Achtung und doppelten Dank schuldig sind, wenn er neben
seinen Berufspflichten noch dieser miithsamen Arbeit sich unterzogen hat. Das Buch
ist erwachsen aus jenen Bestrebungen, welche besonders durch den bekannten Auf-
satz von Prof. Hilty in den ,Biindner-Seminarblittern“ (1886) einen kriftigen Auf-
schwung erhielten: den Geschichtsunterricht zu beleben durch Zuriickgehen zu den
Quellen mit ihrer unmittelbaren lebendigen Anschaulichkeit. ,Zuriick zu den Quellen!*
Dieser Ruf, den die Methode der Geschichtsforschung sich schon lange gemerkt hat,
er ergeht auch an die Methode des Geschichtsunterrichtes. Das vortreffliche ,Quellen-
buch zur Schweizergeschichte“ von Oechslin macht es dem Lehrer der Schweizer-
geschichte leicht, diesem Rufe Gehor zu schenken. Etwas ahnliches fehlte bisher
dem Lehrer der Kirchengeschichte. Der Verfasser will nun mit seiner Arbeit in die
Liicke treten.

Gerade der Kirchengeschichtsunterricht bedarf eines solchen Zuriickgehens zu
den Quellen ganz besonders. Man darf zuversichtlich behaupten, dass namentlich
die ganze Geschichte der alten Kirche ohne irgendwelche Kenntnis der Quellen uns
innerlich fremdartig und unverstanden bleibt. Das gilt aber auch von der ganzen
Kirchengeschichte. Hase, der grosse Meister derselben, hat schon frihe der indivi-
duellen Behandlung derselben das Wort geredet (1834). Er sagt in der Vorrede zur
ersten Auflage seines Lehrbuches: ,Er (der Zweck des Lehrbuches) fordert auch,
dass die Fiille des Lebens, wie sie aus den urspringlichen Denkmalen jedes Zeit-
alters uns anspricht, noch aus dem zusammengedringten Abriss durchleuchte. Ich
habe daher mit Sorgfalt gestrebt, statt des Allgemeinen und Unbestimmten, wie es
sich gewo6hnlich in Lehrbichern findet, das Individuelle und Bestimmteste jedes Zeit-
alters auszusprechen. Eine solche individuelle Behandlung ist aber nur méglich an
Hand der Quellen, welche urspriingliches, individuelles Leben atmen und daher auch
Leben erzeugen, weil nur am Leben Leben sich erzeugt. Das Geheimnis alles Lebens
aber ist Individualitit. So wird denn der Lehrer der Kirchengeschichte in erster
Linie zu einem solchen Quellenbuche greifen und sich davon, bei richtiger Beniitzung
desselben, eine bleibende Erfrischung seiner Lehrstunden versprechen diirfen. Das
Buch bietet sich aber allen praktischen Theologen und auch den Studirenden an.
Da michte nun allerdings mancher geneigt sein, zu fragen: ,Sollten diese denn
nicht den Impuls, ja sogar die Verpflichtung fiihlen, wenigstens die grundlegenden
geschichtlichen Dokumente der Kirche, der sie dienen wollen, vollstindig und in der
Ursprache zu lesen ?* Gewiss sollten sie das! Aber was sollte man heutzutage nicht
alles! Beim redlichsten Willen wird gewiss mancher von ihnen mit Wagner im
,Faust“ seufzen:

~Wie schwer sind nicbt die Mittel zu erwerben,
Durch die man zu den Quellen steigt!®

Zu diesen Mitteln gehort nun besonders ein guter Schulsack in Latein und
Griechisch, den heutzutage nicht mehr jeder akademisch Gebildete besitzt. Aus dem
letzteren sind simtliche mitgeteilte Quellenbruchstiicke ins Deutsche iibersetzt. Der
Verfasser hat dabei die vorgefundenen Uebersetzungen beniitzt, doch so, dass der
Grundtext, wo es notig und tunlich war, verglichen wurde. Manches, z. B. Tertullians
montanistische Schriften, musste er selbst iibersetzen. Jeder, der etwas vom Stile
des ,Antignostikus“ weiss, vermag die Schwierigkeit dieser Aufgabe zu schitzen,
deren Losung wir nicht beurteilen konnen. Eine Uebersetzung der Quellen ins
Deutsche war aber namentlich darum nétig, weil das Buch auch jedem nicht theo-
logischen Freunde der Kirchengeschichte seine Dienste anbietet. Wer von ihmen
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Hases grosse Kirchengeschichte zur Hand nimmt und dazu Pfr. Ludwigs ,Quellen-
buch®, der wird nie in Versuchung kommen, solches Studium als Zeitverlust zu
betrachten. Mage das Buch darum auch unter den Nicht-Theologen seinen Leser-
kreis finden, zu Nutz und Frommen der christlichen Kirche!

Nun noch ein Wort iiber den Inhalt des Buches. Es beginnt mit den (legenda-
rischen) Berichten iiber das Schicksal der Apostel Petrus, Paulus und Johannes, dem
Bericht des Tacitus iiber die neronische Christenverfolgung (Annalen XV. 44), den
Christenverfolgungen unter Domitian und den Notizen iiber die ersten Bischofe von
Rom. Dann folgt das nachapostolische Zeitalter: der Clemensbrief an die Korinther
(ist fast vollstindig aufgenommen); Bruchstiicke aus den Ignatius-Briefen, aus der
Didache, dem Pastor Hermae, aus Justinus Martyr u. s. w. Aus dem altkatholischen
Zeitalter sind bericksichtigt: Irenaeus (Darstellung des Systems des Valentinus u. s. w.),
die Papiasfragmente, das Muratorische Fragment, Tertullian, Origenes, Cyprian und
sein Zeitalter, der Manichaeismus, die apostolischen Constitutionen und die letzte
Christenverfolgung im romischen Reich. Dass Tertullian einen so breiten Raum ein-
nimmt, ist jedenfalls gerechtfertigt. Aus Origenes ,contra Celsum“ sind betricht-
liche Bruchstiicke mitgeteilt. Cyprian ist ebenfalls ausfihrlich beriicksichtigt. Der
Manichaeismus nach den Acta Archelai, den arabischen Quellen und nach Augustinus
dargestellt. Die apostolischen Constitutionen gewihren einen Einblick in das alt-
christliche Gemeindeleben. Alle die wichtigeren kirchengeschichtlichen Ereignisse,
Personen und Parteien der ganzen Periode werden in diesem Rahmen kiirzer oder
ausfithrlicher durch Quellenberichte illustrirt. Dass der Stoff sich wesentlich um
einige geistige Hiaupter und Repriisentanten des Zeitalters konzentrirt, ist jedenfalls
piadagogisch sehr richtig. — Ein Namen- und Sachregister erhéht die Brauchbarkeit
des Buches,

Eine strenge Fachkritik hitte vielleicht dieses und jenes an dem Buche aus-
zusetzen. Auf solche Fragen einzugehen ist hier nicht der Ort. Wir hoffen, der
Verfasser werde uns bald mit einer Fortsetzung des begonnenen Werkes erfreuen
konnen und wiinschen demselben von Herzen einen guten Erfolg. L. R.

Literatur-Nachweis.

Die wenigen Wochen zwischen Schlussexamen und Schulanfang sind fir die
Pidagogen, welche sich noch nicht fiir vollkommen halten, die Zeit der guten Vor-
sitze. Zufrieden mit dem Resultat der Priifung, vernehmen sie doch eine leise Mabnung
des padagogischen Gewissens, im neuen Schuljahr manches anders und besser zu
machen. Da sehen sie sich gerne nach neuen Hilfsmitteln um. Vielleicht sind auch
einige unserer Leser in dieser Lage. Vielleicht haben einige sich gar vorgenommen,
mit dem Alten zu brechen und den Unterricht von nun an nach den Grundsadtzen
der neuern Pidagogik zu erteilen. Diesen fortschrittlich gesinnten Kollegen machten
wir mit nachstehendem Verzeichnis von Lehrplanentwiirfen und Priparationen, das
indessen keinen Anspruch auf Vollstindigkeit erhebt, die Ausfiihrung ihres Vorhabens
erleichtern. Dass man von derartigen Vorlagen nur einen freien Gebrauch machen
darf, versteht sich in unsern Kreisen von selbst.

1. Gesamtschule.
Rein, Pickel, Scheller. Theorie und Praxis des Volksschulunterrichts. 1.—8. Bd. 4. Aufl,
Florin, Methodik der Gesamtschule. Bindn. Seminarblatter, III, Bd.
Th, Wiget und Florin. Vademecum zum vaterlandischen Lesebuch. Bundn, Seminarblitter V, VI, VIL
2. Religionsunterrieht.
Thrindorf. Die Behandlung des Religionsunterrichtes nach Herbart-Ziller’scher Methode. 2. Aufl.
— Der Religionsunterricht auf der Oberstufe der Volksschule. Praparationen nach psychologischer
Methode. 1890.
Staude. Priaparationen zu den biblischen Geschichten des alten und neuen Testamentes. 3 Bde. 5. Aufl.

Albrecht. Die Padagogik von Dr, Tuiskon Ziller und der pfarramtliche Religionsunterricht. Bindner
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— Zwei Priaparationen. 1. Das Gleichnis vom verlorenen Sohn. 2. Die Erzihlung vom Speise-
wunder. ibid. IIL.
Hosang. Die Anwendung der Zillerschen Grundsatze auf den Religionsunterrichf. ibid. II.
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K. Just. Die Heilung der zehn Aussatzigen. Praxis der Erziehungsschule. I.
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tones im Lesen. Biindn. Seminarblatter VI.

A. Florin. Die unnterrichtliche Behandlung von Schillers Wilhelm Tell.

— Praparation zu Schillers Lied von der Glocke. Nr. 2, 3 dieser Blatter.
— Johanna Sebus. Methodische Bearbeitung fiir den deutschen Unterricht. Praxis der schweiz.
Volks- und Mittelschule. IL BEd.
A. Hug. Die Grammatik in der Volksschule. Biandn. Seminarblitter II.
W. Miiller. Ludwig Uhland auf der Realstufe. VIII. Jahrgang dieser Zeitschrift.
— Zur Diskussion @iber die Methodik des deutschen Unterrichts. Nr. 4 dieser Blatter.

G. Wiget. Der deutsche Unterricht auf der Realschule. Auswahl und Behandlung des Stoffes. Theorie
und Praxis des Realschulunterrichts. I. Heft. Vergleiche dazu: Verhandlungen der st. gallischen
Reallehrerkonferenz im VIIL Jahrgang dieser Blatter.
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— Praparation zu Gothes Hermann und Dorothea. ibid. VIII. Jahrgang.
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von Barnhelm — Nathan der Weise. — Gtz von Berlichingen. — Egmont. — Iphigenie auf
Tauris. — Torquato Tasso.

K. Eberhardt. Die Poesie in der Volksschule. 3 Bde. 3. Aufl.

Bliedner. Schillerlesebuch.

M. Valer. Praparation zu Tells Tod v. Uhland. Praxis der schweiz. Volks- und Mittelschule, I.

K. Just. Die Kraniche des Ibykus.

— Die Schutzmauer. Praxis der Erziehungsschule. I.
— Die Sterntaler. ibid. IL
— Das Winterlied von Claudius, Jahrbuch des Vereins fir wissenschaftliche Padagogik XI.

0. Thieme. Zwei Unterrichtsbeispiele aus dem Deutschen des 1. Schuljahres. Praxis der Erziehungs-
schule II.

H. Winzer. Die Auswanderer. ibid.

Ackermann. Praparation zu Gothes ,Gesang der Geister Gber den Wassern“ und Mahomets Gesang*
fir das 10. Schuljahr einer hohern Madchenschule. Rein, Studien 1882.

4. Franzoésiseh.
. Wiget. Priaparation zu: La fuite de Louis XVI. von Lamartine. Bandn. Seminarbliatter VI.
J. Graziano. Priparation zu: Le conscrit de 1813 von Erkmann-Chatrian. Nr. 5 dieser Blatter.
Ch. Toussaint. Ueber den Anfang des franzdsischen Unterrichts. Aus dem piadagogischen Universitats-
Seminar IIL. Heft. §
E. Leonhardi. Zwei Priparationen aus dem franz. Aut. La ville noire en Suéde. Le conscrit de 1813.
Praxis der Erziehungsschule I.
5. Geschichte.
Zillig. Der Geschichtsunterricht in der Erziehungsschule. XIV. Jahrbuch des Vereins fir wissen-
schaftliche Padagogik.
Staude-Géopfert. Praparationen zur deutschen Geschichte. I. Teil: Thuringersagen und Nibelungen.
Wohlrabe. Priparationen zu profangeschichtlichen Quellenstoffen.
Th. Wiget. Skizze eines Lehrplans far den Geschichtsunterricht. B@ndn. Seminarblatter I.
— Die Verbreitung des Christentums in der Schweiz (Praparation). Bundn. Seminarbl. VI.
— Verfassungskundlicher Anschaunungsunterricht. Bindn. Seminarblitter VI.
— Geschichte im V. Schuljahre. Buandn. Seminarblatter VII.
G. Wiget. Zwei Fragen aus der Methodik des Geschichtsunterrichts:
1. Die konzentrischen Kreise;
2. Ueber die biographische Form des Geschichtsunterrichts.
— Die Schweiz unter den Romern und in der vorhistorischen Zeit. Bindn. Seminarblatter IV.
Hilty. Ueber Geschichtsunterricht. Bandn. Seminarblatter IL.
Eggenberger. Die Lage der Untertanenlander in der Schweiz. (Priaparation.) Biindn.Seminarblatter V.
— Die Einheiten des Geschichtsunterrichts far eine st. gallische Oberschule. Bindn. Seminarbl. VI.
Schachtler. Zur Methodik des Geschichtsunterrichts. Bindn. Seminarblatter VII.
Widmer. Der Sempacher Krieg. Bandn. Seminarblatter VIIL
Herrmann und Krell. Praparationen far den deutschen Geschichtsunterricht an Volks- u. Mittelschulen.
nach Herbartschen Grundsiatzen, I. Bd. Zeit der alten Deutschen bis zur Reformationszeit.
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Fritsche. Die deutsche Geschichte in der Volksschule, Nenzeit. (Das Jahrhundert des grossenKrieges.
Das Zeitalter Friedrichs des Grossen. Das Zeitalter der franzosischen Revolution und der Frei-
heitskriege. Die Wiederaufrichtung des dentschen Kaiserreichs,) Praparationen und Entwirfe
nach den Grundsitzen der neuern Padagogik. Altenburg. Pierer.

A Richter. Quellenbuch fir den Unterricht in der deutschen Geschichte.

Schilling. Quellenbuch zur Geschichte der Neuzeit.

Oechsli. Quellenbuch zur Schweizergeschichte.

A. Richter. Geschichtsbilder. Hilfsbuch far den ersten Unterricht in der deutschen Geschichte.

K Just. Die Geschichte Friedrichs des Grossen. Praxis der Erziehungsschule.. I. und III.

R. Fritsche. Die Kimpfe der Germanen mit den Romern. (5.Schuljahr.) ibid. IV,

— Praparationen zur Geschichte der Volkerwanderung. Lehrer-Ztg. f. Thiringen. 2. Jahrg. 38 u. f.

Folz. Der erste Kreuzzug. Zeitschrift fiir die hoheren Madchenschulen. 1888.

6. Geographie.
K. Just. Lehrplan fir den Unterricht in der Geographie.
— Das neue deutsche Reich. (Praparation.) Praxis der Erziehungsschule. I. Bd.
H. Priill. Die Himmelsgegenden. Eine Praparation zur Einfdhrung in die heimatliche Natur. Praxis
der Erziehungsschule. II. Bd.
Imhof. Lehrplan far den Geographieunterricht. Biundn. Seminarblatter IV.
7. Naturkunde.
Conrad. Priaparationen fiar den Physik-Unterricht. Dresden. Bleyl-Kimmerer.
— Der Zweck des naturkundlichen Unterrichts in der Volksschule. Jahrbuch d. V. f. w. P. XVIL
— Priparation tber die Getreidearten. Jahrbuch des Vereins fir wissenschaftliche Padagogik XVIIL.
B. Branger. Die Milchprodukte. Praparation zur Naturkunde. (Oberschule.) Praxis der schweizer.
Volks- und Mittelschule, I.
K. Just. Hiuhnchen und Hahnchen. (Naturkundlicher Unterricht des ersten Schuljahres.)
— Schnee, Reif, Eis. (Natnrkunde des sechsten Schuljahres.) Praxis der Erziehungsschule I.
R. Dobeneker. Der schriftliche und mindliche Verkehr in die Ferne. ibid. TL.
R. Kabisch. Was uns die Steine von der Erdoberflache erzahlen. 1.Sandstein, 2. Kreide, 3. Granit. ibid. II.
M. Friedrich. Die Kartoffel. Naturkunde fur das siebente Schuljahr. ibid. IIL
F. Klinkhardt. Die Pelztiere. (Siebentes Schuljahr.) ibid. III.
Th. Grimmer. Die Eidechse. (Viertes Schuljahr.) ibid. III.
H Winzer. Die Singvogel. (Sechstes Schuljahr.) Rein, Studien, 1882.
Werneburg. Die Honigbiene. Lehrproben und Lehrgange, 1. Heft.
Arendt. Lehrgang der Chemie durch mehrere Reihen zusammenhangender Lehrproben dargestellt.
ibid. 6.und 7. Heft.
0. Twiehausen. Der naturgeschichtliche Unterricht in ausgefihrten Lektionen.

8. Mathemartik.
Hartmann. Handbuch des Rechenunterrichts.
Falke. Propadeutik der Geometrie.
Pickel. Die Geometrie der Volksschule.
Fresenius., Die Raumlehre eine Grammatik der Natur.
Thrédndorf. Geometrie im Anschluss an die Heimatkunde. Jahrb. d. V. {. w. P. 1878. -
Conrad. Priparation zu dem ersten Fall der Zinsrechnung. Praxis d. schweiz. Volks- u. Mittelsch. III.
J. Falke. Das Feldmessen als Einfihrung in die Planimetrie. Praxis der Erziehungsschule I.
Rossbach. Rechenaufgaben im Anschluss an die Sachgebiete. ibid. IL
J. Jetter. Biblische Rechenaufgaben. ibid. ITI.
E. Wilk. Die Auflésung der quadratischen Gleichungen. Frick, Lehrproben u. Lehrginge. 5. Heft.

Offene Schulstellen.
Utznach. Realschule. Franzosisch, Mathematik, Naturkunde, Zeichnen, Gesang
undZTurnen. 2300 Fr. Personalzulagen bis auf 300 Fr. Meldung bis 20. April.
Chur. Kantonsschule. Lehrstelle fiir franzisische Sprache, 26—30 wochentliche
Stunden. 2500—3000 Fr. Weitere Erhohung in Aussicht! Meldung bis 18. April.
Niederurnen. Elementarschule. 1600 Fr. Musikalische Kenntnisse erforderlich.
Meldungfbis 25. April. -

1. modn. 2- u. 4hdg. Ouvertaren,
% Lieder, l_rieu ete. 700 Nrn. #

lische Universal-Bibliothek.
Jede Nr. 20 Pf. Neu revidirte
Auflagen. Vorzgl. Stich u. Druck, starkes Papier. — Elegant ans-
gestattete Albums a 1,50, revidirt von Riemann, Jadas-
sohn etc. — Gebundene Musik aller Editionen. — Humoristica.
Verzeichn. gr. u.fr. von Felix Sliegel, Leipzig, Dsrrienstr. 1.
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Soeben erschien :

Das Lied als Gefiihlsausdruck

zundchst im Volksschulgesange betrachtet von

Arthur Oswald Stiehler

Lehrer in Dresden.
Preis 1 MEk. 60 Pf.

Diese Schrift sei allen fiir Gesangunterricht sich interessirenden Lehrern aufs
Wirmste empfohlen. In 13 Kapiteln weist der Verfasser mit seltener Schirfe nach,
dass die erste Aufgabe und das letzte Ziel des Gesangsunterrichts in der Volksschule
die Forderung des Gefiihislebens sein muss. Er soll den Zogling soweit bringen, dass
bei einem in seiner Seele entstandenen Gefithle das Lied als Ausdruck seines Gefiihles
von, selbst ins Bewusstsein tritt und ihn soweit befihigt, dass er auch sofort im stande
ist, das Lied zu singen, ohne sich erst des Liederbuches zu bedienen. Sonst ist das
Lied nicht der unmittelbare Ausdruck seines Gefiihles, es wirkt fiir das Gefiihl viel-
mehr storend und fir den Ausdruck desselben hemmend und fesselnd. Das Lied
muss frei, ungehemmt und unmittelbar im Liede aus der Seele fluten.

Altenburg. Verlagshandlung H. A. Pierer.
Im Druck und Verlag von F. Schulthess in Ziirich ist erschienen:

Dr. W. Oechsli. Quellenbuch zur Schweizergeschichte
fiir Schule und Haus.
8° in solidem Halbfranz-Originaleinband, Preis 10 Fr.

Eine fiir Freunde der vaterlindischen Geschichte reiche Fundgrube wichtigerer
Aktenstiicke von der élteren Zeit bis zur Gegenwart — eine wertvolle Erginzung zu
jedem Handbuche der Schweizergeschichte, und ein zuverlissiges Mittel der Orientirung
fir alle, die an unserem o6ffentlichen Leben Interesse nehmen.

In Kiirze erscheint in unterzeichnetem Verlage:

Die Deutsche Geschichte in der Volksschule

(Neuzeit).
Praparationen und Entwirfe nach Grundsatzen der neueren
Padagogik fiir das 7. und 8. Schuljahr

bearbeitet von

Richard Fritzsche

Birgerschullehrer in Altenburg.

Die Eigentiimlichkeiten des Werkes — das sich darstellt als ein Versuch, die
auch von héchster Stelle ausgesprochenen Gedanken iiber den Geschichtsunterricht
praktisch zu verwirklichen — bestehen:

a. in der nur einmaligen, aber stufenweisen Behandlung des Geschichtsstoffes
im Laufe der Schulzeit,

b. in der Durchfihrung der ,Idee der Hohepunkte“, soweit fiir die Volks-
schule mdglich,

c. in der weitgehenden Verwertung historischer Quellen und Gedichte,

d. in der engsten Verbindung der zusténdlichen Geschichte mit den dusseren
Schicksalen und Erlebnissen unseres Volkes.

Preis 4 Mark.

Altenburg. Verlagshandlung H. A. Pierer.
Inhalt: Aus der Mappe eines Schulinspektors. — Ein Kapitel aus der politischen Padagogik. —

Der Schritt von der Addition zur Multiplikation. — Nachrichten. — Rezensionen. — Literatur-Nachweis. —
Offene Bchulstellen. — Inserate.

J. HUBER'S BUCHDRUCKEREI], RRAUENFELD



	

