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Bindner

Seminar-Blatter

Herausgegeben von

Seminardirektor Theodor Wiget in Chur.
Ne 10. | VI. Jahrgang. 1888.

Die ,Seminar-Blitter* erscheinen jihrlich zehnmal zum Preise von Fr. 8. — fiir den Jahrgang
franko durch die Schweiz und 3 Mark fir das Ausland (Weltpostgebiet). Abonnements werden angenom-
men von allen Bnchhandlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Die Flucht Ludwigs XVI.

Von Institutsdirektor G. Wiget in Rorschach.
(Schluss.)

Zusammenfassung und Abschluss.

Wir wollen nun das im Sammelheft angehiufte grammatikalische
Material ordnen und, soweit wir es im stande sind, auch erginzen und
unter neue Regeln zusammenfassen.

1. Participe passé.

Wir haben eine ganze Reihe von Beispielen beziiglich der Uberein-
stimmung des Participe passé eingetragen. Wer will sie nochmals an-
fihren? Nach was fir einem Einteilungsgrund liesse sich nun die bunte
Menge ordnen? — Ich erwarte Vorschlige.

Die Schiiller haben von sich aus nachstehende Einteilung vorge-
schlagen:

a) Participe passé ohne Hiilfszeitwort.

Welche Beispiele sind vorgekommen ?

Madame Elisabeth, appuyée sur le bras . . .

Le comte de Fersen, déguisé en cocher . . .

Le roi et son fils, obligés de venir . . .

La berline, construite pour le roi . . .

D’aprés les dispositions prises par Mr. de B. . . . les chevaux, effrayés
par une charette renversée et par des obstacles jetés devant leurs
pieds . . . la princesse éplorée, assise entre deux ballots . . . on ra-
mene les voitures, escortées par Drouet et ses amis . : . les courriers,
envoyés & Paris ... le roi, la reine, Madame Elisabeth reposent
quelques moments tout habillés.

Wir lassen nochmals in jedem einzelnen Falle die Ubereinstimmung
nachweisen und als reife Frueht fillt die Regel ab:

Das Participe passé ohne Hiilfszeitwort ist Adjectiv, es richtet sich
in Zahl und Geschlecht nach dem Hauptwort,
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Wir notiren statt der Regel 4 Musterbeispiele.
b) Participe passé mit étre.
Welche Beispiele gehoren hierher?

La fuite fut résolue ... aussitdot qu’ils furent laissés seuls . . . des relais
étalent commandés . .. la fuite pouvait étre découverte ... la voiture
fut promptement réparée . . . nous sommes sauvés . . . les voitures
étaient déja arrivées & M . . . la ville de Varennes est fermée . . u. s. w.
Nach der vielfachen Wiederholung: Das Participe stimmt hier iiber-

ein mit fuite, ils, relais etc., dieses aber ist Satzgegenstand, ergab sich

ebenfalls von selbst die Regel:
Das Participe passé, mit étre konjugirt, stimmt mit dem Subjekt iiberein.
Wir schreiben aber die Regel nicht, sondern nur Musterbeispiele.
¢) Pairticipe passé mit avoir.
Wie viele Beispiele sind vorgekommen? Nur 7.
Wir wollen sie nochmals einzeln diskutiren:

Trois anciens gardes du corps furent préparés au role pour lequel le roi
les avait choisis . . .

Analysirt den Satz! Subjekt? Pradikat? Objekt? Das Participe
stimmt iiberein mit —? Wo steht dieses?
Ebenso : '

Le role qu’avait emprunté le roi . . .

Le roi avait voulu sortir le dernier . . .

Le commandant avait reconnu les voitures .

au signalement qu’on lui avait remis . . .

Le roi, inquiet d’avoir passé deux des relais . . .

Drouet reconnut le roi qu'il n’avait jamais vu . . .

Durch starke Hervorhebung der Gegensitze springt auch hier die

Regel in die Augen: -

Das Participe passé mit avoir stimmt iiberein mit dem Objekt, wenn
dieses voransteht.

Wir schreiben die Regel nicht, sondern 4 Mustersitze (vide System
unter dem Titel: Gramm. Ergebnisse).

Nun stellt mir die 3 Regeln zusammen! :

Das Participe passé ohne avoir und étre stimmt mit dem Swbstantiv,
das Participe passé mit étre stimmt mit dem Swubjekt und das Participe
passé mit aveir stimmt mit dem Objekt, wenn ete.

Methodische Ubung.

Nun wollen wir das Gelernte auch anwenden lernen. Ubersetzet:
(Der Lehrer sagt das Deutche, die Schiiler iibersetzen und geben die En-
dung des Particips an. Nachher werden die Sitze auch niedergeschrieben).



R

a) Le roi avait chois/ dis gardes du corps. Les gardes du corps
que le roi avait choisis, étaient courageux. Le roi avait passé deux relais
sans y trouver l'escorte convenue. Ces deux relais que le roi avait passés,
étaient: Pont Sommevelle et Saint-Menehould. IL’escorte que le roi avait
cherchée & Pont-Sommevelle, avait quitté cet endroit avant que les voitures
royales fussent arrivées. Mr. de Bouillé avait pris des dispositions. Les
dispositions que Mr. de Bouillé avait prises, étaient insuffisantes. La voi-
ture fut promptement réparée. Dans une demi-heure on eut reparé la
voiture. Quelle voiture a-t-on réparée, la berline ou le cabriolet?

b) (In der folgenden Stunde.) On avait jeté des obstacles devant les
pieds des chevaux. Quels obstacles avait-on jetés devant les pieds des
chevaux? Des charettes renversées. Le commandant a reconnu les voi-
tures royales. As-tu vu les voitures royales que le commandant a re-
connues? Non, je ne les ai pas vues. La caserne de Varennes que les
gardes nationaux ont enveloppée, était un vieil édifice. La voiture est
attelée, partons! Mme. Sausse, que son mari avait consultée souvent du
regard, n’était pas touchée. Est-ce-que les courriers sont déjd retournés?
Les voitures ont traversé la ville sans obstacles. Hier nous sommes allés
a I'église.

¢) (In der dritten Stunde.) Les éléves ont copié leurs devoirs. Les
devoirs sont copiés. L’ours a brisé sa chaine. La chaine est brisée. Les
cerfs ont échappé. Les cerfs sont échappés. Les troupes ont repris la
ville. La ville a été reprise. Mes parents ont habité cette maison. Ces
maisons sont habitées. Ils ont éteint le feu. Les feux sont éteints.

Fur die Gewinnung weiterer Regeln aus der Syntaxe des Participe
passé gibt uns die Lektire kein Material mehr an die Hand. Wir mochten
aber das System noch etwas vervollstindigen und nehmen nun unsere Zu-
flucht zu sogenannten Mustersitzen. Wir sagen zu den Schiilern:

Wir kennen nun drei Regeln beziiglich der Ubereinstimmung des Par-
ticipe passé, namlich —? Wie aber verhilt sich wchl das Participe passé
der reflexiven Verben. Nennt mir einige reflexive Verben und verwendet
deren Participe in einem Satze.

Womit stimmen nun diese Participien? Mit dem Subjekt meint ihr,
weil sie mit étre konjugirt werden? Wir miissen genauer zusehen! Ich
schreibe 2 Beispiele an die Tafel, die wollen wir diskutiren, vielleicht
kommt ihr dann darauf:

Elle s’est brulée a la main.
Elle s’est brulé la main

Mit dem Subjekt kann es nicht stimmen, denn dann misste es

auch im zweiten Beispiele brulée und nicht brulé heissen. Vielleicht aber
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mit dem Objekt, insofern dieses voransteht? Stellt die Frage nach dem
Objekt im ersten, im zweiten Satz! Da verhilt es sich mit der Uber-
einstimmung ja geérade, als ob das Participe mit avoir konjugirt wire!
So ist es in der Tat! Der Franzose sagt wohl: Elle s’est brulée a la
main; aber die Schreibweise des Participes richtet sich nach dem voran-
stehenden Objekt, wie wenn es hiesse: Elle s’a brulée & la main.

Ich will euch noch andere Beispiele vorlegen: La maison s’est écroulée.
Wie schreibt man écroulé? Stellt die Frage nach dem Objekt! La maison
a écroulé elle. ,,s ist Accusativ — Objekt; folglich: écroulée. Ferner:
Les prisonniers se sont évadés, aber: ils s’étaient flatté d’échapper & toute
poursuite, d. h. ils ont flatté & eux. Ferner: Ils se sont cherchés longtemps,
aber: ils se sont cherché querelle. Ferner: Les troupes se sont rendues,
aber: ils se sont rendu des services mutuels. Ferner: elle s’est foulé
le pied. Nous nous sommes reproché notre ingratitude.

Worauf kommt es also an? Ob das Pronom im Dativ oder im Accu-
sativ steht. Darnach ist also immer zu fragen. Wir wollen die neue
Regel, das heisst die entsprechenden Musterbeispiele in unser Sammelheft
eintragen. Unter welche Rubrik?

. Wir wollen zur Befestigung des eben Erlernten ein Extemporale
machen !

Ubersetzt und schreibt franzisisch nieder, was ich deutsch sage:

Ubersetzung : Madame Elisabeth s’est chargée. Le roi et la reine se
sont habillés de nouveau. Ils se sont réunis. La reine s’est apercue de
son erreur. Le roi et la reine se sont précipités dans la voiture. Les
amis de Drouet se sont répandus. La reine s’est proposé de chercher
un refuge. Le roi et la reine se sont figuré qu’ils étaient sauvés. La
reine s’est donné de la peine pour supplier Mme. Sausse.

Wir miissen uns noch eine Regel merken! Ihr konnt sie aus folgenden
Mustersitzen vielleicht selbst herauslesen:

1. Les heures que le roi a attendw, lui semblaient bien longues.
Fraget nach dem Objekt! Die Schiiler finden: que, resp. les heures ist
nicht Objekt von attendu. Le roi n’'a pas attendu les heures, sondern
que le secours arrive, und da diese Hiilfe nicht kam, so schienen ihm die
Stunden, wihrend welchen er sie vergebens erwartete, lang; man misste
also sagen: les heures pendant lesquelles le roi a attendu ... Das kann
der Franzose kiirzer mit dem Accusativ ausdriicken: les heures que . ..
Das Participe passé aber richtet sich nicht nach dem Accusativ der Zeit,
weil dieser eben nicht Objekt ist.

2. La somme que la berline a couté und nicht coutée.

3. Les 2 quintaux que le bagage a pes€é und nichi pesés.

Resultat der Diskussion: Das Participe passé richtet sich auch nicht
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nach den Accusativen des Wertes und des Gewichies.

Wir wollen diese Beispiele in unser Sammelheft eintragen.

Endlich muss ich euch noch sagen, wie es sich mit dem Participe
passé der unpersonlichen Verben verhilt; oder ich brauche es euch nicht
einmal zu sagen, ihr konnt es selbst aus diesen Beispielen, die ich an die
Tafel schreibe, ablesen:

La poussiére qu'il a fait sur la route de Chilons.
Il est arrive des troupes.
Les orages qu'il y a eu.

Die Schiiler finden mit Leichtigkeit: Das Participe passé der unper-
sonlichen Verben ist unverdnderlich. Wir wollen auch diese Regel durch
ein Beispiel in unserem Sammelheft vormerken. Wie viele Regeln kennen
wir jetzt? Wer will sie in einem Zug hersagen ?

Beziiglich der letztern zwei miissen wir aber noch ein Extemporale
machen. Schreibt:

L’incendie qu’il y a eu a Biichel . . . l'innondation qu’il y a ex a
Rheineck . . . Les chaleurs qu’il a fait la semaine passée . .. Les
froids qu'il a fait au commencement de L’hiver . .. Il est survenu plu-
sieurs accidents pendant la féte. Il s’est glissé une erreur dans notre
compte. Quels avantages en est-l résulté? C’est peut-étre la féte la plus
jolie qu’il y ait jamais ew. Les ennuis que cette affaire m’a codités. Les
cing kilogrammes que ce gigot a pesé, aber: la viande que l'on a pesée
Les heures qu'il a dormi, les années qu’il a régné, qu’il a vécu u. 8 W.

2. Subjonetif.

Wir kennen schon einzelne Regeln beziiglich des Gebrauchs des Sub-
jonctifs. Nennt sie und gebt gleichzeitiz die Musterbeispiele an. Es sind
4 Falle:

a) Subjonctif nach einer Ubertreibung (III. Einheit). C’était la seule
grande ville qu’ils eussent & passer.

b) Subjonetif in einem Relativsatz, um eine geforderte Titigkeit aus-
zudriicken (IV. Einheit). Le roi chercha un officier qui lui révélat le
motif de I’absence des détachements.

¢) Subjonctif nach gewissen unpersonlichen Verben (IV. Einbeit). Il
fallait que le roi en fat averti. Wie nach drei anderen unpersonlichen
Verben, welche den Subjonectif verlangen, namlich —? TUnser Buch!® hat
alle in eine Reihe zusammengestellt, die wir uns nun merken missen:

Es ist notig, dass ... . Il faut que . . .

Es ist notwendig, dass . . . Il est nécessaire que . . .

Es ist besser, dass . . . Il vaut mieux que . . .

Es ist schwer, dass . . . Il est difficile que . . .
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Es ist unmoglich, dass . . . Il est impossible que . .
Es ist selten, dass . . . Il est rare que . ..

Es schickt sich, dass . . . Il convient que . .

Es scheint, dass . . . Il semble que . . .

d) Subjonctif nach den Verben der Gemiitshewegung (IV. Einheit).
Le roi s’étonne que le secours soit si lent A paraitre. Andere Verben
des Affekts kennt ihr schon, nimlich? Unser Bnch hat sie zusammenge-
stellt; wir wollen sie uns einprigen:
Je me réjouis que . . .
Je suis ravi que . . .
Je suis charmé que . . .
Je suis bien aise que . . .

Ich freue mich, dass . . .

Ich wundere mich, dass . . . { e mjetonne L
Je suis étonné que . . .
Ich bin traurig, dass . .. Je suis triste que . . .
Ich bin argerlich, dass . . . Je suis fiché que . . .
Ich bedaure, dass . .. Je regrette que . . .
Ich schime mich, dass . . . J’ai honte que . .
Ich fiirchte, dass . . . ( J? i s
(  Jai peur que . ..
Ich zittere davor, dass . . . Je tremble que . . .
Ich hindere, dass . . . J'empéche que . . .

Nun wollen wir sehen, ob sich die Anwendung des Subjonctifs in
diesen 4 Fillen nicht auf eine Hauptregel zuriickfithren lasst. Es ist nicht
schwer, wenn man auf die in den vorigen Einheiten gegebenen Erklirungen
zuriickgreift, die Hauptregel herauszuschilen:

Der Subjonclif wird gebraucht, wenn die Tatsache fehlt. Mit Hilfe
dieser Erkenntnis wollen wir das nichste Mal noch andere Fille, in denen
der Subjonctif gesetzt werden muss, kennen lernen. Heute wollen wir fir
Befestigung des schon erworbenen Wissens sorgen und zu den oben ange-
gebenen Vordersitzen Nachsitze hinzufiigen.

Methodische Ubung (aus einem Schillerheft).

Il faut que tu apprennes ta lecon. Il est nécessaire que le médecin
vienne tout de suite. Il vaut mieux que vous travailliez que de jouer.
Il est difficile que 'empereur d’Allemagne guérisse. Il est impossible que
nous acquérions des connaissances sans peine et sans travail. Il est rare
qu'on devienne riche sans travailler. Il convient qu’un enfant obéisse a
son maitre. '

Je suis bien aise que les examens soient passés. Je m’étonne que
Louis XVI ne se soit pas déguisé. Je suis triste qu’il fasse mauvais temps.
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Je suis fiché que tu ne sois pas venu. J’ai honte que vous vous soyez
si mal comportés. Je crains que le maitre e me fasse des reproches.

Warum wohl hier die einfache Negation?

Im Franzosischen fiirchtet man anders als im Deutschen. Im Deutschen
firchte ich dass! z. B., dass der Lehrer mich tadle. Im Franzosischen
firchtet man, damit etwas nicht geschehen moge. Man traut dem Firchten
eine Art Wirkung zu, als ob die Furcht den Tadel verhindern konnte. Ich
fiirchte, damit der Lehrer mich dann nicht tadle, gerade wie Polykrates
seinen Siegelring in’s Meer warf, damit das Ungliick nicht {iber ihn
hereinbreche.

e)! Alle Anwendung des Subjonctif, sagten wir das letzte Mal, erklart
sich aus der fehlenden Tatsache, demnach muss auch der Subjonctif nach
den Verben des Wollens stehen, denn wenn jemand etwas will, befiehlt
oder verbietet, so tritt der Nebensatz als Gedanke auf, bei dem die Tat-
sache fehlt. :

Welcher Modus folgt im Deutschen auf die Verben des Wollens?

Wir wollen die Reihe dieser Verben, wie sie im Buch steht, uns
einpriagen:

Man will, dass . . . On veut que . . .
Man wiinscht, dass . . . On désire que .

Man befiehlt, dass . . . On ordonne que . . .
Man verlangt, dass . . . On exige que . . .
Man erlaubt, dass . . . On permet que . . .

Man duldet, dass . . . On soufire que . . .
Man verbietet, dass . . . On défend que . . .
Man liebt es, dass . . . On aime que . . .
Man will lieber, dass . . . On aime mieux que . . .
Man fordert, dass . . . On demande que . . .
Man wiinscht, dass . . . On souhaite que . . .
Man zieht es vor, dass . . . On préfére que . . .
Und wir wollen diese Vordersitze erginzen!
Methodische Ubung.
(Der Lehrer sagt das Deutsche, die Schiiler iibersetzen a tempo.)

Le roi voulut que les gardes du corps se déguisassent. Le comte
de Fersen désira que les voyageurs arrivassent & Montmedy. La reine
exigea que le comte de Fersen !'accompagnit. Madame Sausse permit
que les membres de la famille royale se retirassent dans deux chambres
hautes. Le roi défendit qu'on employit la force pour lui ouvrir un
passage etc. etc.

! Vergl. Louvier. ,Das 6. Jahr des franz. Unterrichts.*
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Wir wollen ein Beispiel als Musterbeispiel eintragen!
f) Auf dem Wege der Deduktion konnen wir noch eine Regel

gewinnen:
Wenn der Subjonctif den Gedanken ohne Tatsache bezeichnet, so —
also miissen wir schliessen — muss der Subjonctif auch gesetzt werden,

wenn jemand etwas sagf, hofft oder glaubt, denn es ist ja nur ein
Gedanke, den er ausdriickt. Heute z. B. fehlt euer Mitschiiller S. Warum
fehlt er? was gibt er fiir einen Grund an? Il dit qu’il soéf malade. Aber
. indem ihr hier den Subjonctif anwendet, gebt ihr was zu verstehen? Dass
die Tatsache fehle, dass S. nicht krank sei, dass er es zwar behaupte,
dass dem aber doch nicht so sei. Das ist aber eine ungerechte Verdichti-
gung. Wir zweifeln nicht daran und wollen das auch durch die Wahl des
Modus zu erkennen geben und sagen: Il dit qu’il est malade.

Wir kommen also zu dem Resultate:

Nach den Verben des Sagens und Meinens miisste der Subjonctif
stehen, aus Hoflichkeit aber setzt man den Indicatif.

Wenn aber S. nich? sagte, dass er krank sei, oder wenn wir ihn
erst fragen, ob er es sagte, widerstreitet es dann auch noch der Hoflich-
keit, den Subjonctif zu setzen? Nein, dann tritt der Subjonctif in sein

altes Recht.
Also: Il ne dit pas qu’il soit malade.

Dit-il qu’il soit malade?

Und nun konnen wir die Regel ganz bestimmt formuliren. Wer will
es tun? Nach den Verben des Sagens und Meinens steht der Subjonctif,
wenn . . ., aber der Indicatif wenn . . .

Wir wollen die Musterbeispiele eintragen! (vide Grammatikal. Ergeb-
nisse.) Nur missen wir uns noch die Verben des Sagens und Meinens
merken. Unser Buch fithrt folgende an:

Man sagt nicht, dass . . . On ne dit pas que . . .
Man gesteht niché, dass . . . On n’avoue pas que . . .
Man erklirt nicht, dass . . . On ne déclare pas que . ..
Man glaubt nicht, dass . . . On ne croit pas que . . -
Man versichert nichi, dass . . . On n’assure pas que. ..
Man behauptet nichi, dass . . . On ne prétend pas que . . .
Man denkt nicht, dass . . . On ne pense pas que . .
Man ahnt nicht, dass . . . On-ne se doute pas que . .
Man hofft nichi, dass . . . On n’espére pas que . . .

(Die fragende Form wolle man hinzufiigen.)
Was fiir ein Modus steht im Deutschen nach diesen Verben ?

Methodische Ubung.
Le ministre dit qu2 le roi est arrété. Non, il ne dit pas que le roi
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soit arrété. At-il-dit que le roi soit arrété? Louis XVI avoue qu’il est
le roi; au contraire il n’avoue pas qu’il soit le roi. Louis XVI assure
quil ne sort pas du royaume; il n’assure pas qu'il ne sorte pur du
rovaume. Mr. L. croit que Bismarck a donné sa démission. Je ne crois
pas que Bismarck ait donné sa démission. Croyez-vous que Boulanger
fasse un coup d’état? Penses-tu que tu sois le premier de la classe ? u. 8. w.

" Damit wollen wir nun schliessea. Es gibt allerdings noch andere
Ursachen des Subjonctifs. Diese sollt ihr im nichsten Jahr kennen lernen;
vorliufig sind dies genug. Wer will mir sie nochmals hersagen und die
Musterbeispiele dazu anfithren? Nun wollen wir auch dafir sorgen, dass
wir in der Anwendung dieser Regeln recht sicher werden.

Methodische Ubungen.

a) Suchet in den folgenden Beispielen den Grund auf, warum der
Subjonctif angewendet ist.

Ma mére veut que je parte tout de suite (Wunsch, Regel e). Les
bons rois prétendent que la justice soit bien administrée dans leurs Etats
(Wollen, Regel e). Je crains que sa maladie ne soit mortelle (Furcht,
Regel d). Je suis charmé que nous nous soyons rencontrés aujourd’hui
(Freude, Regel d). Croyez-vous que M. R. puisse arriver & 5 heures?
(Verb des Sagens, fragend gebraucht; Erlauterung f) Il vaut mieux que
vous vous tfaisiez, mon ami (unpersonliches Verb, Regel ¢). Cet enfant
mérite qu'on le punisse (Tatsache fehlt, Nebensatz driickt eine geforderte
Tatigkeit aus; Erlduterung b). On n’éspére plus que ces malheureux
soient sauvés (Erlduterung f). Il est 'homme le plus aimable que je con-
naisse (ﬁbertreibung, Erliuterung a). Je suis charmé que vous m’ayez
compris (Erlduterung d). Je suis charmé de ce que vous m’avez compris.
(Hier ist das Objekt genannt: de ce. Der Satz ist schon fertig, und es wird
nur noch hinzugefiigt, was unter dem ce zu verstehen sei, die Tatsache
nimlich: que tu m’as compris.) Il trouve qu’il faét froid (Hoflichkeit, Er-
lauterung f). Je ne trouve pas qu'il fasse froid (Erliuterung f) u. s. w.
u. s. w. Vergl. Louvier VI. Jahr, pag. 67 u. f.

b) Ubersetzet diese Sitze ins Deutsche, damit wir sie das nichste
Mal riickiibersetzen konnen.

Weitere Ubersetzungen und Extemporalien nach Bedarfnis.

3. Worthildung,

Wir haben beim Ubersetzen und beim Riickiitbersetzen, beim Bilden
von Sitzen und besonders beim Abhoren der Vokabeln oft aus den ge-
lernten Wortern neue Worter gebildet, z. B. —?

Wir wollen auch hier zu systematisieren versuchen. Man kann Haupt-
worter bilden aus —? mit Hiilfe der Endungen?

a) Aus dem Zeitwort:
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Mit der Endung ewr: porter, le porteur; acheter, 1'acheteur; chasser,
le chasseur; flatter, le flatteur; tailler, le tailleur; crier, le crieur;
couvrir, le couvreur; commander, le commandeur; protéger, le protec-
teur u. s. w.

Mit der Endung wre: couvrir, la couverture: ouvrir, I'ouverture; écrire
I’écriture; blesser, la blessure; serrer, la serrure; coudre, la couture;
lire, la lecture u. s. w. .

Mt der Endung ton : proposer, la proposition; préparer, la préparation;
inventer, l'invention; répéter, la répetition; inviter, I'invitation; punir,
la punition u. s. w.

Mit der Endung ance: confier, la confiance; ressembler, la ressemblance ;
connaitre, la connaissance; obliger, l'obligeance u. s. w.

Mit der Endung ment: changer, le changement; étonner, I’étonnement;
signaler, le signalement; gouverner, le gouvernement; vétir, le véte-
ment; habiller, 'habillement u. s. w.

b) Aus dem Adjectiv:

Mt der Endung ewr: grand, la grandeur; haut, la hauteur; lent, la
lenteur; frais, la fraicheur u. s. w.

Mit der Endung té: bon, la bonté; beau, la beauté; propre, la propreté;
sain (sanus), la santé; pauvre, la pauvreté u. s. W,

Mt der Endung esse: riche, la richesse; vite, la vitesse; jeune, la
jeunesse; noble, la noblesse; triste, la tristesse u. s. w.

c) Aus andern Substantiven: <

Mit der Endung ain: Le Mexique, le Mexicain; I’Afrique, I’Africain ; Rome,
le Romain; I’Amérique, ’Américain u. s. w.

Mt der Endung ais: La France, le Francais; le Portugal, le Portugais;
la Pologne, le Polonais; I’Ecosse, 'Ecossais; la Hollande, le Hollan-
dais u. s. w.

Mit der Endung ois: la Hongrie, le Hongrois; la Baviere, le Bavarois;
la Chine, le Chinois; Bade, un Badois; St-Gall, un St-Gallois; Genéve,
un Genevois u. s. Ww. : :

Mit der Endung éen: 1’Autriche, un Autrichien; le Tyrol, un Tyrolien;
la Prusse, un Prussien; I'Italie, un Italien u. s. w.

d) Durch Zusammensetzung :
Le passe-port, le tire-bouchon, le porte-monnaie, la contre-fenétre, le
chou-fleur, le chef-lieu, le valet d2 chambre, le beau-fils u. s. w.
e) Mit dem Artikel vor Verbalformen:.
Le rendez-vous, le mourir, le savoir, le coucher u. s. w.
f) Mit Vorsilben :

L’ordre, le désordre; I’avantage, le désavantage; I'espoir, le désespoir; la

mortalité, 'immortalité; le contentement, le mécontentement u. s. w.
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4. Gebrauch der Pripositionen.

Wir sind im Verlauf der Lektiire oft auf einen vom Deutschen ab-
weichenden Gebrauech von Pripositionen gestossen. Wir wollen die Fille
nochmals angeben und sie zusammenstellen!

De wurde abweichend vom Deutschen gebraucht —? sortir du palais,
étre a l'abri des atteintes; servir de guide; s’apercevoir de son erreur;
examiner d'un regard soupc¢onneux; s’informer du lieu; demander d’un
coup d’eeil, consulter du regard.

A wurde gebraucht —? partir au premier signe; suivre & quelque
distance; préparer au role; franchir au pas.

En wurde gebraucht —? se déguiser en cocher, en domestique.

Par wurde gebraucht —? sortir par groupes séparés; mener par
la main; commencer par nier sa qualité.

Nun wollen wir zum Schlusse unsere grammatikalischen Ergebnisse so
zusammenstellen, wie sie in einer systematischen Grammatik geordnet sind.

Was fiir eine Reihenfolge schlaget ihr vor? (Die Schiiler machen
Vorschlige, die, wenn sie nur einigermassen logisch sind, angenommen
werden.)

Also mit dem Artikel wollen wir unsere Grammatik beginnen! Was
haben wir iiber den Artikel Neues gelernt in diesem Jahre? — Nun
schreiben wir aber nicht die Regel her, sondern das Beispiel; die Regel
miissen die Schiiler jederzeit aus dem Musterbeispiel herauslesen konnen.

Nun kommt die zweite Kapiteliberschrift: Das Substantiv.

Was stellen wir in diese Rubrik? Auf diese Weise haben wir die
vier Systeme, die wir suceessive aus der Lektiire abgeschopft haben, in
eines zusammengezogen, und es ist folgende Wandtabelle entstanden:

“  Grammatikalische Ergebnisse.

Vom Artikel: Monsieur le marquis de Bouillé. Madame e baronne
de Korf!

Lindername : La Lorraine, L’Alsace, La Franche-Comté, La France. ?

Apposition : Ils arriverent & Montmirail, petite ville entre Meaux

et Chalons.

Il conduisit la famille royale jusqu’a Boudry, premier
retais de poste.®

! Diese Beispiele z. B. miissen an die Regel erinnern: Nach Monsicur, Madame,

Mademoiselle steht der bestimmte Artikel, wenn darauf ein Titel folgt. (Vergleiche
Einheit 1 u. 3)) :

! Vergl. Einheit 1. Die Schiiller miissen die Regel angeben.
% Vergl. Einheit 2 u. 3. Regel angeben.



Yom Substantiv :
Wortbildung :

Mehrzahl zu-
sammengesetzter
Substantive :

De nachgewissen
Substantiven:

Nicht ver-
wechseln :

Verstirkung:
Vom Adjektiv:
Uebereinstimmung

Demi:

ancien und vieux:

haut :
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a) Le porteur, L’'ouverture; le commandant; la réso-
lution, la confiance, le signalement.

b) La grandeur, la vitesse, la bonté.

¢) Le jardinier, le Romain, le Francais, le Chinots,
I’Autrichzen.

d) Le passe-port, le beau-fils, le bateau & vapeur.

f) Le désordre, le mécontentement, I'émemortalité, *

Le chef-lieu, les chefs-lieux — le valet de chambre,
les valets de chambre — Le garde national, les gar-
des nationauz, — le passe-port, les passe-ports, — la
contre-fenétre, les contre-fenétres.® :

Le roi de France. le comte de Fersen, la baronne de
Korf, 1a ville de Varennes®

Le poste und la poste — le garde und la garde — le
tour und la tour — le lieu und la lieue — le coté,
la cote — le compte, le comte, le conte — la reine und
les rénes — le pas und le bas — la rue und la route,
la chaussée.”?

C’était dans I'armée de ce général que le roi se pro-
posa d’aller chercher un refuge.® :

La berline et le cabriolet furent tout attelés.?

Ils tarderent une demi-heure; il était trois heures et
demie. °

Trois anciens gardes du corps; trois vieux gardes du
corps 'L

La reine se retira dans deux chambres hautes. 2
Ces chambres n’étaient pas hautes.

¢ Die Schiiler miissen die Bildung angeben und zugleich eine Reihe anderer Bei-

gpiele anfithren.

® Regel angeben.

Einheit 3.

¢ Die ganze Reihe angeben. Einheit 1.
7 Die Bedeutung angeben. Einheit 1. 2. 3. 4.

8 Einheit 1.

® und ' Regel angeben. Einheit 2 und 3.
1 und '? Bedeutung angeben. Einheit 1 und 4.



Vom Zahlwort:
Regentenreihe :

Datum:
Cent:

Yom Verb:
Orthographisches :

faire u. laisser:

veiller:
éveiller :
s’éveiller:

Yom Imparfait und
Défina.

Yom Subjonctif:
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Louis seize; Charles premier; Frédéric second; Charles-
Quint. '3

Le vingt-sept mai, le premier mai. **

Deux cents francs, aber: deux cent trente francs und
en mil huit cent.!®

commencer: enfoncer, devancer, avancer, annoncer,
placer: s’élancer.'®

manger: se charger, protéger, changer.

ceder: procéder.

mener: lever, s’élever, ramener.

jeter: appeler, atteler.

payer: effrayer, employer.

Le comte de Fersen se chargera de jfaire préparer
la voiture.

Le roi dit: Laissez-moi partir. 7

Quelques hommes seulement wvetllent.

Ces circonstances étaient de nature & éveiller.

Les habitants effrayés s’éveillent. '8

Le roi écrivit & Monsieur le marquis de Bouilié.
Celui-ci avait sous son commandement . . . .
Ils sortirent du palais par groupes séparés. La reine
donnait le bras & un des gardes du corps et me-
nait la princesse par la main; madame Elisabeth
suivait a quelque distance et le comte de Fersen
marchait un peu plus loin, **
1) Le roi chercha dans la foule un officier qui lui ré-
véldat le motif . . . .
2) Le roi voulut que son fils sortit avec lui.
3) Le ministre dif que le roi est arrété.
Le ministre ne dit pas que le roi soif arrété.
Le ministre dif-il que le roi soif arrété?
4) 11 fallait que le roi en fat averti.
5) Le roi s’étonne que le secours soit sz lent & paraitre.

18 14 15 Regel angeben. Einheit 1.

16 Regel angeben.

Einheit 1. 2. 3. 4,

17 Gebrauch angeben. Einheit 1 und 4.
® Bedeutung angeben. Einheit 4.

1* Regel angeben.

Einheit 2 und 3.



6)

Vom Participe passé: 1.

Yom Infinitiv:

L

III.

IV

42

VL
1)

2)

3)
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C’était la seule grande ville qu’ils eussent A tra-
verser. *°

Le comte de Fersen, déguisé en cocher. ...

La princesse, éplorée, assise entre deux ballots. ...
Le roi et son fils, obligés de venir . . . .

On rameéne les voitures, escortées par Drouet. ...
Le peuple était agité.

La voiture fut promptement réparée.

Les chevaux étaient placés.

Les voitures étaient attelées.

Le roi avait choisi trois gardes du corps.

Les gardes du corps, que le roi avait choisis.

On avait réparé la voiture dans une heure.

La voiture qu’on avait réparée dans une heure.
M. de Bouillé avait pris des dispositions.

Les dispositions que M. de Bouillé avait prises.
Le général s’est chargé de placer les chevaux....
Mme Elisabeth s’est chargée de conduire Madame
royale.

Le roi et le Dauphin se sont préciptés dans la voiture.
La reine et Mme Elisabeth se sont retirées .....
aber: La reine s'est figuré que Mme. Sausse lui
était favorable.

Les heures que le général a attendu.

Les 500 francs que la voiture a cotté.

Les deux quintauzr que le bagage a pesé.

La poussiére quil a fait sur la route de Chalors.®!

Tout dormait ou semblait dormir. — lls descendent
et vont g’'informer . . . . Enfin ils reviennent rejoindre
les voitures . . . Persoune n’ose s’opposer au dépa:t.*
Les voitures sont obligées de franchir le pont au
pas. Le roi se proposait d’aller chercher un refuge.
Le comte se chargea de faire préparer la voiture
u. s. W. (Einheit 4.)

Ils cherchent @ découvrir, une réparation a faire de
nature, & éveiller des soupgons u. s. w. (Einheit 3.)2

20 Regel angeben und die Verben des Wollens, Sagens und Meinens aufzihlen.

Vergleiche Abschluss.

1 Die Regeln angeben. Vergleiche Abschluss.
32 Die Beispiele aufzdhlen.
3 Die Erginzungen angeben: sortir du palais, servir de guide etc.
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Priipositionen: de: sortir, servir, s’apercevoir, examiner, s’informer, deman-
der, consulter.
@: partir, suivre, préparer.
en: se déguiser.
par: sortir, mener, commencer.
Gallicismen: Elle revient sur ses pas; le roi avait voulu sortir le
dernier, 24

Diese induktiv im Anschluss an die Lektiire und durch Abstraktion
gewonnene Grammatik hat vor der systematisch und isoliert iberlieferten
»Regel-Grammatik« zwei Vorziige voraus: Sie wird von den Schilern klarer
erfasst und sicherer behalten.

Nichtsdestoweniger sind noch mannigfache Ubungen nétig, um ein
sicheres Konnen zu verbiirgen. Wir machen daher so lange Extemporalien
bald iiber diesen, bald iiber jenen Teil des Systems, als in der Anwendung
der Regeln noch Unsicherheit sich zeigt und wir nehmen den Stoff dazu
sowohl aus dem Erfahrungskreis der Schiiler als auch aus den bekannten
Schulgrammatiken von Benecke, Borel, Kampmann, Keller, Breitinger und
anderen.

Stossen wir dabei bei einzelnen Schiilern auf Fehler, so greifen wir
zuniichst zum betreffenden Paradigma, hilft auch das noch nicht, auf die
Synthese zuriick und bauen den Abstraktionsprozess nochmals auf.

Wir dirfen aber nicht wochenlang die Unterrichtsstunden zur Repe-
tition und Befestigung des Gelernten anwenden; das wiirde leicht im Schiiler
das Gefiihl erwecken: der Unterricht stehe still. Um dem vorzubeugen,
lesen wir mit den Schiilern ausgewiihlte Abschnitte aus Thiers: Les mal-
heurs de Lowis X VI, (franzosisches Lesebuch von Breitinger & Fuchs,
II. Heft. Frauenfeld. J. Huber.)

Der Stoff ist den Schiillern durch die vorangegangene Lektiire von
«La fuite de Louis XVI« zum grossen Teil bekannt, und die ihnen noch
unbekannten Details sind in hohem Grade interessant; new ist nur die Form,
aber micht in dem Grade, dass eine Behandlung nach den Formalstufen
nitig wire. :

Daher tritt die kursorische Lektire an die Stelle der statarischen,
und wir dbersetzen nur noch die schwierigeren Stellen in die Muttersprache.
Wir ziehen die Grammatik nur soweit herbei, als das Verstindnis es durch-
aus fordert, und versuchen mit Umgehung der Retroversion den Inhalt
miindlich und schriftlich in franzisischer Sprache wiederzugeben.

Das ist eine echte Ubung der V. Stufe und dient als Gradmesscr,

24 Sie aufzihlen,
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wie weit die Schiiler durch die nun abgeschlossene Behandlung des ersten
grossern Lesestiickes in der franzosischen Sprache weitergebracht worden
sind, worauf es schliesslich doch wohl am meisten ankommt.

Naturkundliche Unterrichtsstoffe zum ,,Vater-
landischen Lesebuch*, III. Teil.

Yon Professor A. Florin.

Wir haben uns bei der Auswahl des naturkundlichen Lehrstoffes fir
jedes Schuljabhr zu fragen: Welche Interessen regt 1) der historische Haupt-
stoff an, 2) Worauf weist die Geographie des fraglichen Schuljahres hin,
3) Was soll aus dem Naturlauf des Jahres in dem betreffenden Schuljahr
besonders gewiirdigt werden. 4) Endlich wird noch Unvorhergesehenes,
das durch das eine oder andere Unterrichtsfach, durch Beobachtungen der
Zoglinge u. s. w. in die Sphéare des Interesses geriickt ist, eine Stelle finden.
Es ist klar, dass der letztgenannte Fundpunkt im Lehrplan keine Beriick-
sichtigung finden kann.

Wir wollen nun Punkt fiir Punkt den Stoff fiir das betreffende Schul-
jahr aufsuchen und umgrenzen.

1. Naturkundliche Stoffe, auf welche die Nibelungen hinweisen.

Von vorne herein wollen wir einer falschen Auffassung und Ausdeutung
der Konzentrationsidee begegnen. Der Anschluss der Naturkunde an die
Geschichte (oder irgend ein anderes Fach) ist nicht etwa so gemeint, dass
ein naturkundlicher Gegenstand, der in der Geschichte genannt wird, nun
sofort als »Einheit« in der Naturkunde auftrete; etwa, wenn es in den
Nibelungen heisst: Sie kamen in einen weiten Saal, von edlem Marmor,
so griin als wie das Gras, dass die Naturkunde nun gleich vom Marmor
spreche. Solche Konzentration ist nicht im Sinne Zillers. Wir halten an
dem Grundsatze fest: Es sind in der Naturkunde Stoffe zu wihlen, fir
welche die Teilnahme durch die iibrigen Unterrichtsficher rege geworden ist.
Es werden dies riicksichtlich des historischen Stoffes des Schuljahres zunichst
namentlich Gebiete der Naturkunde sein, welche Hauptmotive des Geschichts-
stoffe in ihrer Weise reproduziren und ihnen kongenial sind. So werden
z. B. im Anschluss an »Wilhelm Tell», wo die Geschichte eines Gebirgs-
volkes entrollt wird, die Lebensbedingungen desselben behandelt.

Das ist der eine Ankniipfungspunkt. Nun kann aber auch in der
Geschichte selbst ein naturkundliches Gebiet besonders angezogen sein und
tieferes Interesse fiir sich wecken, wie dies z. B. in den Nibelungen der
Fall ist, wo von der Jagd, bei welcher Siegfried von Hagen getdtet wird,
erzahlt wird. Es fragt sich nun aber, ob wir in diesem Fall die Tiere,
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Pflanzen u. a., von denen in der Geschichte gesprochen wird, in der
Naturkunde behandeln sollen. Wir miissen hier einem weitern Irrtum
mit Ziller nur oberfliichlich bekannter Leute entgegen treten. Aus dem
Begriffe der Konzentration folgt niamlich nicht, dass immer gerade die Gegen-
stinde, die in den Erziblungen auftreter also z. B. die Palmen, wenn
davon bei Robinson die Rede ist, oder der Elch, weil derselbe in der Jagd
Siegfrieds als Beutetier genannt wird, behandelt werden. Das Interesse,
welches durch irgend ein Unterrichtsfach fiir ein naturkundliches Gebiet
geweckt wird, nehmen wir allerdings in unsern Dienst. Wenn also z. B.
in den Nibelungen auf die Jagdtiere hingedeutet wird, so ziehen wir diese
in den Kreis der Betrachtung, wir beschreiben aber von den dort genannten
Tieren, nur diejenigen, die bei uns vorkommen und dazu noch andere bei
uns lebende; d. h. also: wir behandeln die in die Zone des Interesses
geriickte korrespondirende Gruppe der heimatlichen Jagdtiere. Ein anderes
Beispiel. In -der biblischen Geschichte wird von den Herden Abrahams
und Lots erzihlt. Da behandeln wir in der Naturkunde nicht die Weide-
tiere des Orients, sondern die korrespondirende heimatkundliche Gruppe
der Weidetiere u. s. w.

Das ist der andere Gesichtspunkt der Ankniipfung. In der eriffneten
Perspektive erblicken wir nun die naturkundlichen Stoffe, die sich uns direkt
im Anschluss an die Nibelungen anbieten. Es sind dies vor allem die Jagd-
tiere und unter diesen besonders die Raubtiere. Hauptziige der Erzihlung —
List und Kraft — fesseln bei diesen das Interesse ganz besonders. Dem-
nach sollen zur Behandlung kommen: Der Bir jedenfalls in Landesgegenden,
wo derselbe vorkommt. Der Fuchs, der Marder, der Iltis, das Wiesel,
der Dachs. Von gefiederten Riubern jedenfalls der Hiihnerhabichi.

Die Besprechung der genannten Tiere fiuhrt von selbst auf die De-
handlung des Hasen, welchen Fuchs und Marder verfolgen. Hieher gehort
auch der Hund, besonders der Jagdhund, als treuer Gehilfe des Jigers
und die Katze, die schlaue Diebin und Feindin des Hundes, ferner Hirsch
und Reh als Jagdtiere des Waldes. Ap den Bér schliesst sich die Besprechung
itber das Sommerleben der Schafe in unsern Bergen an, zudem auch als
Koutrast zu den Schafherden, von denen in der Geographie bei den Bildern
aus dem alten Heunenlande die Rede ist. (V. L. IIL S. 65.)

Ferner ist das Pferd zu besprechen. Zu einem Ritter gehorte ein
Pferd, dann Wajfen: Die Flinte, der Sibel u. a. Anschluss an die Bewaffuung
der Helden in der Nibelungensage und an die Jagd. I)ie Schmiede (Arbeiten
und Werkzeuge). Auschluss: Siegfrieds Schwert, Pferde beschlagen.

Das Eisen. Anschluss: Siegfried bekam den Nibelungenschatz, Edel-
steine und Gold. Diese stammen aus dem Innern der Erde. Nicht so
kostbar, aber dem Menschen viel nitzlicher ist das Eisen, das auch aus
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dem Erdinnern kommt, iiberdies bilden Schmiede und Waffen interessevolle
Beziehungen. :

Aus dem Innern der Erde gewinnt man auch Salz. Auf die Behand-
lung des Salzes fithrt ausserdem auch die Geographie, vergleiche »die Salz-
lager bei Rheinfelden» im Lesebuch. (Seite 39.)

Damit sind die naturkundlichen Materialien, die auch den historischen
Hauptstoff des Schuljahres angeregt werden, erschopft und wir fragen uns:
II. Auf welche naturkundlichen Stoffe die Geographie dieses Schuljahres

hinweist.

Im Anschluss an die Miindung des Rheins in die Nordsee wird das
Meer besprochen; dann das Renntier als Nutztier des hohen Nordens mit
Beziehung auf Island. Das islindische Moos, als Nahrung des Rens.
Der Wolf, anschliessend an die Kulturbilder aus dem alten Heunenlande.
Das s. v. Schwein ebenfalls.

Der III. Fundpunkt: Was soll awus dem Naturlauf des Jahres im vor-
liegenden Schuljahr zur Behandlung kommen? liegt nicht mehr im Rahmen,
den der tbrige Unterrichtsstoff zieht. Der Beziehungspunkt dafir ist die
Heimat. Die betreffenden Beobachtungen u. s. w. sind ein Stick Hewmat-
kunde; allerdings nicht in dem beschrinkten Sinne, wie der Ausdruck haufig
gefasst wird, sondern in demjenigen, wie ihn Finger in seiner berithmten
Schrift braucht. — Wir entnehmen die Hinweise auf das, was beobachtet
werden sollte, grosstenteils den trefflichen Schriftchen von Ernst Pilfz.?)
Die Beobachtungen beziehen sich auf die verschiedenen Gebiete der Natur-
kunde. Wir stellen sie hier unter Hauptgesichtspunkte zusammen.

Yom Himmel.
Die Sonne.

1. Betrachtet zu verschiedenen Zeiten die Gestalt der Sonne.

2. Kommt einem die Sonne immer gleich gross vor?

3. Zeigt die Sonne zu verschiedenen Tages- und Jahreszeiten dieselbe
Farbe und denselben Glapz?

4. Betrachtet oft den Schatten eines Baumes. Was habt ihr zu ver-
schiedenen Tages- und Jahreszeiten iber Grosse, Lage, Gestalt und
Dunkelheit des Schattens gefunden?

5. Verfertiget euch zu Hause eine Sonnenuhr (wie diese hier) beobachtet
sie fleissig und vergleicht ihren Gang mit dem der gewohnlichen Uhr.

6. Beobachtet den Sonnenauf- und Sonnenuntergang moglichst oft von
ein und demselben Orte aus (z. B. Fenster, Garten.)

) 700 Aufgaben fiir Naturbeobachtung des Schiilers in der Heimat, II. Auflage.
Preis 65 Cts., und ,,Uber Naturbeobachtung des Schiilers. Beitrag zur Methodik des
Unterrichts in der Heimats- und Naturkunde.” Preis 75 Cits.
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. Auf jeden Fall suchet Zeit und Ort des Sonnenauf- und Unterganges

am 21. Marz, 21. Juni und 21. September zu beobachten.
Der Mond.

. Wie erscheint das Licht des Mondes im Vergleiche zu dem der Sonne?
. Beobachtet so oft als moglich den Aufgang und den Untergang des

Mondes und achtet dabei auf den Ort und die Zeit!
Beobachtet die Verinderung der Gestalt des Mondes!
Beobachtet die Liange der Zeit zwischen zwei Vollmonden, zwischen
zwei Neumonden. '

: Die Sterne.
Beobachtet die Sterne, die immer am Himmel zu sehen sind!
Beobachtet die Stellung des Mondes zu demselben!
Lernt einige Sternbilder kennen! Siebengestirn, Sense u. a.
Beobachtet in der Zeit vom 10.—12. August und vom 13.—14. No-
vember die etwa fallenden Sternschuppen!

. Wie fallen die Sternschuppen?

Yon der Luft.

Der Wind.
Beobachtet oft den Wind nach Richtung und Stirke.
Beobachtet die Farbung der Wolken beim Fohnwind.
Welcher Wind bringt uns gewbhnlich helles Wetter, welcher Regen?
In welchen Jahreszeiten herrscht bei uns der Eohn?

Der Regen.
Achtet auf die Richtung der niederfallenden Regentropfen.

. Wann fallen grosse Regentropfen?

Beobachtet, ob es immer gleichzeitig im ganzen Tal regnet.
Der Regenbogen.

In welchen Jahreszeiten beobachtet man den Regenbogen?

Wie steht immer der Regenbogen?

. Merkt euch die Farben des Regenbogens?

Der Tau.

. Beobachtet, welche Dinge am meisten betaut werden.

In welcher Jahreszeit fillt der mneiste Tau?

. Wann im Jahre ist besonders Reif zu merken?

Der Schnee.

. Beobachtet die Gestalt der Schneeflocken.
. An welchen Bergseiten halt sich bei uns der Schnee am lingsten?

Yon den Pflanzen.
Das Keimen.

. Nehmt guten Samen mehrerer Pflanzen, z. B. Erbsen, Bohnen, Roggen,

Mais u. a.
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a) Leget die gewihlten Samen zu verschiedenen Zeiten, z. B. am 1.
und 15. der Monate April, Mai, Juni an einem geeigneten Orte in
die Erde.

b) Von jeder Art leget mehrere Stiicke verschieden tief, /2, 1, 2, 3,
4 u. s. w. Centimeter tief.

2. Beobachtet, nach wie vielen Tagen bei jeder Probe die Keimblittchen
erscheinen.
3. Beobachtet, wie sich die Keimlinge der verschiedenen Pflanzen unter-
scheiden. :
Die DBliitezeit.
1. Schreibet den Tag auf, an welchem ihr die erste offene Blite von
folgenden Ptlanzen seht:

Erdbeere, Kirsche, Birnbaum, Apfelbaum, Holunder u. s. w.

2. Beobachtet Pflanzen, die erst im Herbst bliithen.

Schaut nach, ob es Pflanzen gibt, die in allen Jahreszeiten blihen.

4. Ob es auch Pflanzen gibt, an denen man Bliiten und Friichte zugleich
findet.

e

e Reifezeit.
Der Erdbeeren, der Kirschen, der Apfel, der Birnen, der Gerste,
des Roggens, der Kartoffel u. a.

Yon den Tieren.

1. Welche Vigel bleiben auch im Winter in unserer Heimat ?

2. Welche von denselben kommen vor unsere Fenster, um die hinge-
streuten Korner oder Brosamen aufzupicken?

3. Merket die Zeit, wann die Schwalben sich zum Wegzuge sammeln.
Wann dieselben wieder bei uns eintreffen.

4. Schreibet auf, wann ihr bekannte Vogel, die den Winter nicht bei
uns zubrachten, zum ersten Male wieder gesehen.

5. Suchet briitende Vogel zu beobachten! Ihr werdet ihnen aber nichts
zu leide tun. Beobachtet auch, was fiir Insekten die kleinen Vagel
ihren Jungen zutragen, wo sie die Insekten herholen u. s. w.

6. Merket auch, wann die Frosche erwachen, wann der Fischer die ersten
Forellen fingt.

7. Legt Froschlaich in ein grosses Gefiss mit Wasser und legt zarte
Wasserpflanzen («Brunnenmoos») dazu. Beobachtet die Verinderungen
des Laichs.

Damit haben wir angedeutet, was unter den Beobachtungen aus dem
Naturlauf des Jahres zu verstehen ist und zugleich auch, worauf dieselben
sich auf der Altersstufe, die uns hier beschiiftigt, zu richten haben. Es ist
selbstredend, dass der Lehrer den von uns angedeuteten Stoff erweitern
oder reduziren wird, je nach den vorliegenden Verhiltnissen. Die Haupt-
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sache ist, dass die Jugend zur Beobachtung des Naturlebens angeregt wird.
Durch solche Beobachtung erfihrt der naturkundliche Unterricht eine For-
derung, wie durch nichts anderes, die schonsten und vollstindigsten Natu-
raliensammlungen konnen dieselben nie und nirgends ersetzen. Freilich
sollte die Jugend ausser der Schule auch durch die Familie zur Beobachtung
angeregt werden und das wirde auch geschehen, wenn die Eltern nur
wiissten, wie wichtig das fiir ihre Kinder ist. Viele unserer Bauern sind
z. B. Wetterpropheten par excellence, die Windrichtungen, Wolkengestalten,
Temperatur, Erscheinungenim Tierleben, welche mit der Witterung zusammen-
hiingen, genau beobachten. Sage man ihnen, es sei fiir ihre Buben bildend,
wenn sie mit ihnen iber soleche Dinge reden.

Die Bauern kennen das Leben der Haustiere ganz genau; veranlasse
man sie, auch ihre Kinder friih damit bekannt zu machen.

Jeder andere bei uns ist ein Jiger und es wire schon im Hinblick
auf die Keunninis des Tierlebens zu beklagen, wenn Gesetze geschaffen
wiirden, die das Recht der Jagd nur wenigen zuginglich machten. Der Jiger
ist fur seinen Knaben ein Lehrer der Zoologie, wie er besser nicht zu finden
ist. Er sollte es aber wissen, dass er das sein kann. Nebenbei gesagt,
ist es erfreulich zu sehen, dass unsere Bindner Lehrer nun wirklich
anfangen, die Jiger als Lieferanten fiir Anschauungsmaterial zum natur-
kundlichen Uunterricht zu benutzen. (Siehe die letzten Jahresberichte des
biindnerischen Lehrervereins). Freilich gentigt es nicht, den Kindern
bloss zu sagen: beobachtet mir jetzt nun das und dies. Der Lehrer muss
mit gutem Beispiel vorangehen. Dazu hat er namentlich bei Spaziergingen
Gelegenheit, oder durch Beobachtungen, die er an Pflanzen und Tieren
im Schulzimmer mit seiner Schaar anstellt. (Vergleiche den 2. Jahres-
bericht des Biindner Lehrervereins). Es geniigt aber nicht, dass man bloss
Beobachtungen machen léisst. Dieselben sollen auch geordnet, berichtigt
und zusammengestellt werden. Etwa im Dezember, wenn es draussen stiirmt
und die Schneeflocken ans Fenster schlagen, heisst es: Das ist heute ein
Wetter. Ihr habt vieles iiber Wind und Wetter beobachtet, ich habe auch
im Frihling vor dem Examen gesagt, ihr solltet die Windrichtungen,
den Regen, die Wolken u. s. w. den Sommer und Herbst iiber beobachten.
Jetzt wollen wir nun sehen, was ihr dariiber wisst. Nun wird das Beob-
achtungsmaterial zusammengetragen. Einige Tage spiter ist eine schneidende
Kiilte. Finkenménnchen, Spiegelmeisen und Spatzen kommen geflogen und
picken aus dem Futterkistchen, das hoffentlich nun vor jeder Schulstube hingt,
Brosamen und Korner, die ihnen Lehrer und Schiller hingestreut. An
diese Beobachtungen reihen sich Besprechungen an iiber die Wahrnehmungen
der Kinder aus dem Leben der Vogel, insbesondere iber den Wegzug
der Schwalben, Rotsehwiinze, Finkenweibchen u. a. DBei der Zusammen-



stellung von Beobachtungen wird man hiufig auf den gleichen Gegenstand
unter anderm Gesichtspunkt stossen, was fdusserst giinstig ist und das Inte-
resse vertieft. Hiufig wird die Zusammenfassung von Beobachtungen auch
soweit fithren, dass dieses oder jenes Objekt ausfithrlicher besprochen wird,
dass dasselbe als methodische «Einheit» auftritt, so z. B., wenn wir etwa
iitber das Aufblithen der ersten Friihlingspflanzen reden, werden diese
Pflanzen dann gleich auch beschrieben. Diejenigen, fiir die in unserm Lehr-
plan zu wenig von «Pflanzen» steht, finden darin den Fingerzeig, das
Gewiinschte herbeizuziehen. Es ist namlich nicht Zufall, dass wir in der
Naturkunde auf der untern Stufe die Vertiefung in die Panzenkunde zurick-
dringen; es ist unsere Uberzeugung, dass ein tiefergreifendes Interesse
fiir die Pflanzen erst dann entsteht, wenn dic Freude an der Naturkunde
itberhaupt schon entziindet ist. Leben ziindet sich nur an Leben an;
das Kind interessirt sich zuniichst fiir das, was lebt und sich bewegt, also
fiir Tiere vielmehr, als fir Pflanzen. Wir verweisen hiefiir auf die schone
Schrift von Berthold Sigismund: «Die Familie als Schule der Natur»
(Preis 4 Fr.). Wie die Beobachtungen aus dem Naturlauf des Jahres mit
mit dem Lesebuch zu verbinden sind, werden wir in der Besprechung
des poetischen Anhanges unseres Biichleins zeigen.

Die Methodik fasst zwei Hauptgesichtspunkte ins Auge: 1. Den Lehr-
stoff und die Detaillirung desselben fiir das einzelne Fach und einzelne
Schuljahr, 2. Das Lehrverfahren bei der Behandlung dieses Stoffes in den
einzelnen Fiachern und auf den verschiedenen Schulstufen. Der erste Punkt
ist nun fiir die vorliegende Untersuchung erschopft, die zweite Hauptfrage
ist bloss beantwortet in Bezug auf die Naturbeobachtung der Schiiler.
Es eriibrigt uns also noch die Andeutung des Lehrverfahrens bei den andern
naturkundlichen Stoffen nebst Hinweisen auf die Benutzung des Lesebuches
an den zutreffenden Stellen.

Vor allem mochten wir daran erinnern, dass es bei der Besprechung
der Tiere — Fuchs, Marder, Hund u. s. w., nicht einzig und allein auf
das Aussehen ankommt. Wenn man die Lesebticher anschaut, die simmt-
lichen naturkundlichen Lehrstoff des Schuljahres bieten, wenn man sieht,
wie da die Merkmale der Tiere aufgezihlt sind: Anzahl der Backenzihne,
Schneideziihne, Eckzihne; die Zehen u. s. w., wie aber das Leben und
die Eigenschaften mit ein paar Phrasen abgefunden werden, wie sehr listig,
sehr blutdiirstig, sehr treu u. s. w., so kann man es sehr gut begreifen,
dass die Naturkunde bis jetzt in unsern Schulen Kinder und Lehrer ziem-
lich kalt gelassen hat.

Tiere ithrem Aussehen nach kennen zu lernen, ist wichtig und notig;
aber ebenso wichtig und fiir das Kind, ja fiir jedermann ungleichviel inte-
ressanter und bildender ist es, das Zierleben kennen zu lernen. Tschudi’s
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Tierleben der Alpenwelt ist nicht durch seine Bilder und Beschreibungen
ein liebes Hausbuch geworden, sondern dadurch, dass es uns das Leben
der Tierwelt im Alpengebirge entrollt. Die fesselnden Schilderuugeﬁ von
Brehm und Karl und Adolf Miller sind fiir den Naturforscher und den Laien
oleich interessant; weshalb ? sie erzihlen das Leben der Tiere, die Gestalt
findet nur soweit Beriicksichtigung, als sie zum Verstdndnis der seelischen
Eigentiimlichkeiten dient.

Warum will die Schule hier wieder einmal nichts von der Fach-
wissensehaft lernen?

Warum soll nicht auch die Volksschule an die Resultate und Erfah-
rungen der Fachwissenschaft gebunden sein? Dass sie dies punkto Natur-
kunde nicht sorgfiltic genug tut, zeigt am besten von vielen Beispielen
das folgende: Eine Unzahl von Lehrbiichern enthilt die Beschreibung des
Eichhorns. Dasselbe ist zum naivsten und unschuldigsten Tierchen mit
Diminutiven ohne Zahl aufgeputzt, dem gegeniiber ist sicher festgestellt,
dass dieser Tugendheld der Schullesebuicher mit Vorliebe die Eier der
Tannenmeisen und mancher anderer kleiner Vogel aufstobert, und aller-
dings sehr »possierlich» auffrisst.

Wir haben bei der Behandlung eines Tieres demnach zwei Haupt-
punkte zu beriicksichtigen: I. Das Aussehen des Tieres, II. das Leben
desselben. Um das Aussehen zu bieten, haben wir verschiedene Hilfsmittel.
Erstens ist es die Anschauung des Tieres selbst in natura: tot oder lebendig
oder ausgestopft. Die meisten Tiere, deren Behandlung wir vorgeschlagen,
wird der Lehrer wohl ohne grosse Mithe in natura vorweisen konnen;
ausgenommen hievon sind Bar, Wolf, Ren und vielleicht auch der Hirsch.
Dabei greifen wir zu Veranschaulichungsmitteln, wir benutzen auch Ab-
bildungen. ') Solche werden von den genannten Tieren leicht aufzutreiben
sein. Man kann sich aber auch behelfen ohne Abbildung. So ist es méglich
z. B. eine anniihernd richtige Vorstellung des Wolfes zu bilden durch Ver-
gleichung mit dem Hund. Uberhaupt wird der vorgeschlagene Lehrplan
fir Naturkunde dem Lehrer keine Gelegenheit geben, an diesem wichtigen
Unterrichtsfach vorbeizustreichen mit der bei uns leider noch vielgehorten
Entschuldigung: Naturkunde wiire ganz hiitbsch, aber es fehlt das notige
Anschauungsmaterial und es fehlt bei den Schulriten der gute Wille, solches
zu beschaffen. Wie die Besprechung des Aussehens eines Tieres (auch
einer Pflanze) erfolgt, ist in diesen Blittern schon wiederholt gezeigt worden
und wir wollen schon oft Gesagtes hier nicht wiederholen. — Das Leben
der Tiere kann teils von den Kindern beobachtet worden sein, teils muss
der Lehrer die notigen Mitteilungen machen. Um dies in einer Form

) In welcher Weise ist im I. Jahrgang der Seminar-Blatter gezeigt worden.
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tun zu konnen, die die Kinder anspricht, muss er ein liebevoller Beobachter
des Tierlebens werden.

Die Darbietung von Selbstgesehenem nimmt unwillkiirlich eine Leben-
digkeit an, dass sie den kleinen Horer zu eigener Beobachtung reizt.
In den Bildern aus dem Tierleben im vaterlindischen Lesebuch hat lediglich
das Leben der Tiere Beriicksichtigung gefunden. Die Bek:anntschaft mit dem
Ansehen wird vorausgesetzt. Wir denken uns den Unterrichtsgang so: Erstens
Besprechung des Aussehens nach einer bestimmten Disposition und Zusammen-
fassung zu einer zusammenhingenden Darstellung nach den Forderungen der
gelduterten Totalauffassung. Zweitens: Aus dem Leben des Tieres. Analyse:
Was wisst ihr dariber ? Die Kinder sprechen sich dariiber aus. Berichtigung und
Zusammenfassung dessen, was die Kinder gebracht. Synthese: Wir wollen nun
sehen, was in unserm Lesebuch iiber das Leben des Tieres steht. Allerdings
mag von den Kindern schon manches in der Analyvse gesagt worden sein, aber
das Lesebuch bietet das schon bekannte wieder unter anderm Gesichts-
punkt, verkniipft mit neuen Zigen. Dem Neuen, das die Lektire dem
Schiiler vermittelt, mag dann endlich der Lehrer noch beifiigen, was etwa
im Lesebuch iibergangen ist.

Die Besprechung lebloser Naturgegenstinde wird analog der Beschrei-
bung von Tieren und Pflanzen, sich auf zwei Hanptgesichtspunkte bezichen,
I. anf die Erscheinung des Gegenstandes und seine Eigenschaften.

II. auf seine Beziechungen zum Menschen, zu Tieren und Pflanzen u. s. w.

Wir wollen das einzuschlagende Lehrverfahren andeuten, durch Skizzi-
rung einer einschligigen Priparation. Wir wihlen dafir das Salz. Ziel:
Von einem Gegenstand reden, den die Mutter der Suppe und den meisten
andern Speisen beimengt.

Analyse a) Wozu wir das Salz brauchen? Als Wiirze der Speisen.
Alles? Gekochtes Obst z. B.? aber in welchen Speisen? Brot, Suppe, Fleisch
u. s. w. Aber nur in der Kiiche? Die Bauernkinder werden wissen, dass
man auch dem Vieh Salz gibt.

Synthese a): Ungesalzen schmecken die Speisen nicht gut; auch
wiirden sie uns ohne Salz nicht gut bekommen. Die Rinder, Ziegen und
Schafe, auch die Schweine lieben das Salz. Ob man’s ihnen nur gibt, weil
sie es gerne haben. Nein, es ist fur diese Tiere sehr gesund. Wenn
man dem Rind kein Salz reicht, so gedeiht es nicht gut. Im Stall fingt
es an, an der Krippe zu nagen (wird «kiduend», «rellt», wie das Volk sagt).
Auch manche wilde Tiere lieben das Salz: Das Reh, der Hirsch, die Gemse
u. s. w. Der Jiager legt diesen auch an geeigneten Orten Salz, um sie
anzulocken.

Analyse b) Was ihr iiber das Aussehen und die Eigenschaften wisst:
weiss, kornig, schwer, schmeckt bitter. Was mit ihm geschieht, wenn
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- man’s in Wasser schiittet, hat mir keiner gesagt, nimlich ? Wir wollen nun
eine Hand voll Salz in das Wasser, das ich hier in dem Teller habe,
schiitten.

Synthese b) Was ist damit geschehen? Es hat sich aufgelost. Man
sieht nichts mehr vom Salz. Man merkt aber vielleicht noch etwas von
ihm im Wasser. Wer will versuchen? Richtig, das Wasser schmeckt ganz
salzig. Ich will nun den Teller mit dem salzigen Wasser auf den warmen
Ofen stellen und dann wollen wir morgen nachsehen.

Schaut her, da ist unser Teller wieder. Was seht ihr darauf? Kein
Wasser mehr und da ist wieder das Salz und schoner als wir’s gestern
hineingetan. Fast lauter schone, glinzende Sidulchen. Wo mag nun auch
das Wasser hin sein? Es war ihm am Ende beim Salz zu bitter.
(Erklirung: Durch die Beobachtung des Verdampfens beim Sieden, hier
auch so, nur langsamer. Das langsame Verdampfen heisst verdunsten.)

Wir wollen jetzt noch einen Versuch mit dem Salz machen. Da unten
vor dem Schulhause haben die grossen Buben eine Eisbahn, auf der die
kleinen immer ausglitschen; ich gehe hinaus und werfe ein paar wackere
Hinde voll Salz darauf. Gebt um 4 Uhr acht, was mit der Eisbahn ge-
schehen ist. Nun, wie war’s gestern mit der Eisbahn? Das Salz hatte sie
ganz zerfressen. Richtig.

Nun machtet ihr aber auch wissen, woher man denn eigentlich das
Salz bekommt ?

Analyse ¢: Vermutungen dariiber.

Synthese c¢: Ausfilhrung im Rahmen des auf Seite 39 unseres Biich-
leins Gebotenen. Abschnitte ebenfalls nach den betreffenden Uberschriften,
doch hat hier die Darbietuug nicht durch die Lektiire, sondern durch
darstellenden Unterricht zu erfolgen, durch die Lektire wiirde die Selbst-
titigkeit der Schiler nicht geniigend zur Entfaltung kommen. Sehr vieles
iiber die Gewinnung des Salzes konnen die Kinder gestiitzt auf das Voraus-
gegangene bei nur einigermassen geschickter- Leitung selbst finden.

Assoziation und System:

1. Zusammenstellung der Eigeuschaften des Salzes.

2. Gebrauch: Wiirze fir viele Speisen; welchen Tieren es lieb und

und nitzlich ist.

3. Arbeiten bei der Gewinnung aufzihlen.

4. Vergleichung mit dem Zucker.

5. Mit schon bekannten Mineralien zusamienstellen.

Methode. 1. Zeichnung von Werkzeugen, die bei der Salzgewinnung
verwendet werden.

2. Lektiire: »Geschichte vom Salz», S. 39 f.



— 290 —

Padagogische Versammlungen und Konferenzen.

1. Die XX. Generalversammlung des Vereins fiir wissenschaftliche
Pigagogik wn Niirnberg, Efingsten 1888.

Die Jahresversammlungen des V. f. w. P. (um empfindliche Nerven nicht
unnotig zu reizen, wollen wir statt des vollen Titels nur die Initialen schreiben)
weichen in mehr als einer Beziehung von den iblichen Lehrertagen ab.

Der auffallendste Unterschied ist wohl der, dass keine Vortrige ge-
halten, sondern dass bloss die im Jahrbuch niedergelegten Arbeiten dis-
kutirt, d. h. bekimpft oder unterstiitzt, eingeschrinkt oder weiter ausgefiihrt
werden. Ob sich dieser Modus auch in griosseren Versammlungen von
tausend Mitgliedern und dariiber bewihren wiirde, weiss ich nicht; fir
kleinere Versammlungen dagegen von nur ein- oder zweihundert ist er
ungemein fruchtbar und fordert die Pidagogen und die Pidagogik ungleich
mehr als rasch verklingende Vortrige. Die Mitglieder konnen die zur
Diskussion gelangenden Arbeiten vorher sorgfiltig studiren und sich auf
die Debatten grindlich vorbereiten. Dadurch gewinnen diese selbst an
Gediegenheit und Objektivitit und wird der Phrase und dem unnétigen Gerede
zum vornherein der Faden abgeschnitten. Was einer gesagt hat, braucht ein
anderer nicht noch einmal zu sagen und was allen klar ist und bereits
feststeht, muss nicht erst wieder ab ovo bewiesen werden. — Dabei
kommt es dem Verein sehr zu statten, dass er in der Herbartschen Pida-
gogik und Philosophie einen gemeinsamen Boden fiir seine Untersuchungen
und Uberlegungen gefunden hat und an diesem Baugrund so lange festhilt,
als die betreffenden Lehren anerkannt, resp. ausgebaut und weiter ent-
wickelt werden konnen. :

Dass nun aber ein jeder sich Herbart-Ziller verschrieben habe und
auf ihre Worte als das letzte Credo des Vereines schwore, das sind Marchen,
womit der «Weise von Karlsruhe» vor drei Jahren die gliubige Menge zu
dngstigen gesucht hat.

Die Hauptarbeit jedoch ruht auf den Schultern des Vorsitzenden:
nicht nur muss er die Arbeiten des Jahrbuches grindlicher und sorgfiltiger
als jeder andere studiren; das Gelingen der Debatten und damit die For-
derung des einzelnen und ganzen hingt wesentlich davon ab, wie er sie
leitet.

Da wiirde es nicht geniigen, iiber die «wohldurchdachte Arbeit» die
Diskussion zu eriéffnen und «wenn sie nicht benutzt wird», zu schliessen.
Da muss der Vorsitzende zugleich ein Vorleuchtender sein und fir jede
Abhandlung eine gute Disposition fiir die Diskussion entwerfen wund sich
dann selber in hervorragender Weise daran beteiligen, sei es, dass er die
Fragen, um die es sich handelt, geschickt formulirt oder unter neue Ge-
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sichtspunkte riickt, sei es, dass er die Ergebnisse der Beratungen rasch
und sicher in Begriffe fasst und so festnagelt.

Es herrscht unter den Miteliedern des Vereins nur eine Stimme des
Lobes tber die ganz ausgezeichnete Art und Weise, mit welcher unser der-
zeitiger Vorsitzender, Herr Professor Dr. Vogt, sich dieser schwierigen und
aufreibenden Aufgabe entledigt. Dieses Lob erstreckt sich auch auf die
Sorgfalt, die er auf die Herausgabe der , Erliuterungen zum Jahrbueh*
verlegt. Es wurde daher mit Freuden begriisst, dass Herr Professor Vogt
sich der einstimmig erfolgten Wiederwahl unterzogen und aufs neue die
Leitung des Vereins iibernommen hat. Wir wollen hoffen, auf viele Jahre.

Der eigentlichen Generalversammlung geht am Vorabend eine Vor-
versammlung voraus zur gegenseitigen Begriissung, zur Festsetzung der
Tagesordnung und zu Mitteilungen iiber ,,Handel und Wandel* der Schule
Herbarts.

Die Vertreter der Lokalvereine und Herbartkrinzchen erstatten Be-
richt tiber ihre Titigkeit. Die Zahl derselben wird von Jahr zu Jahr
grisser und was wir da zu horen bekamen von Altenburg, Auerbach,
Eisenach, Jena, Dresden, Chemnitz, Leipzig, Annaberg, Halle, Plauen i. V.,
ferner aus den Rheinlanden, aus Schlesien und Posen und was man sonst
vernahm vom Stand des Herbartianismus in Baden, in Norddeutschland und
Siebenbiirgen und von den Konferenzen zu Soest und Delitzsch, das war
fir unser einen eine rechte Freude. :

Die Berichterstattung iber die Titigkeit der Herbartianer in der
Schweiz fiel, da ich der einzige Vertreter war, mir zu. Als man die Gene-
ralversammlung nach Niirnberg verlegte, um (im Scherze gesprochen) die
Bayern zu ,erwecken‘, hatte man darauf gerechnet, dass die Schweizer
den voraussichtlichen Ausfall an Sachsen decken wiirden, und als ich nun
ankam und die Freunde ,,stirmisch* begriisste, da rief es von allen Seiten:
Wo ist der Gewalthaufen? Wo sind die andern? Ist N. N. auch da?
Ist . P. auch mit? :

Da schimte ich mich fast meiner ,,Alleinigkeit** und deklamirte halb
stolz und halb verlegen:

,Ich stehe hier statt einer Landsgemein&e
Und muss nun gelten fiir ein ganzes Volk.“

(Nach Sachsen und Preussen hat nimlich die Schweiz am meisten
Mitglieder im V. £ w. P.)

Die Freunde aber entschuldigte ich, so gut ich’s konnte. Bei uns
gebe es leider keine Pfingstferien, noch weniger Reiseentschidigungen fir
den Besuch der Generalversammlungen des Vereins fiir wissenschaftliche
Piadagogik; da miisse man schon die Ersparnisse angreifen. Wenn aber
der Verein noch weiter nach Stden, bis an den Fuss der Alpen riicken



und seine Generalversammlung statt zu Pfingsten im Hochsommer abhalten
wiirde, so konnte es von Schweizern vielleicht wimmeln, denn:

»,Der wackern Minner gibt es viele dort
Und angesehen grosse Herrenleute,
Die uns geheim sind und gar wohl vertraut.®

Meinen Bericht iber das, was bei uns ,,gegangen®, konnte ich kurz
fassen. Vieles war den Freunden bereits bekannt durch die ,Biindoper
Seminar-Blitter, denen von verschiedenen Seiten viel Gutes und Schmeichel-
haftes nachgeriithmt wurde beziiglich des ,,zielbewussten, frischen, schneidigen
und doch nobeln Tones, in dem sie geschrieben seien. Indem .ich dieses
Kompliment an die Redaktion und Mitarbeiter der Blitter pflichtschuldigst
bestelle, erwihne ich noch ganz besonders, dass wie bei uns so auch
draussen bei den deutschen Freunden der Aufsatz von Herrn Professor
- Hilty tber Epiktet sich einer allgemeinen Anerkennung erfreute und als eine
Zierde dieses Jahrganges der Blitter bezeichnet wurde.

So berichtete ich denn noch, was mir von der Titigkeit der Freunde
in Chur, Schiers, Rorschach, St. Gallen, Ziirich, Baden und Freiburg bekannt
war und schloss mein Genrebildchen mit den Worten: So lehren wir und
wehren, schreiben und lassen drucken; im iibrigen aber denken wir: ,,man
muss der Zeit auch was vertrauen.‘

Eine beachtenswerte Anregung hat Herr Professor Rein gemacht. Es
sollten sich die Lokalvereine eines Landes zu einem grossern Verbande
zusammentun und jihrlich wenigstens einmal zusammentagen, wie das
Leipzig, Halle und Jena tun.

Es wiire an der Zeit, dass gerade wir Freunde der Herbartschen
Pidagogik in der Schweiz diese Mahnung beherzigten und uns jéhrlich
einmal zusammen finden zur gemeinsamen Besprechung péadagogischer
Probleme und Aufsitze. Es konnte das geschehen, ohne dass ein besonderer
Verein gegriindet werden miisste; wie bisanhin so moge auch in Zukunft
ein jeder demjenigen der grossen drei politisch-pidagogischen Verbinde
angehoren, der seiner Lebens- und Weltanschauung am besten zusagt; nur
eine Vereinigung aller derer wire anzustreben, die ein Verlangen
haben, rein pidagogische Fragen in rein pidagogischer Weise zu losen
und hiezu die Pidagogik Herbarts und Zillers als hesonders forderlich
erachten.™) (Fortsetzung folgt.)

*) Einleitende Schritte sind bereits getan. Am 29. und 30. Oktober fand in Zirich
cine derartige Zusammenkunft statt, wobei 3 Arbeiten aus den ,,Seminar-Blattern® dis-
kutirt wurden. Der Verlauf der Verhandlungen befiiedigte simtliche Teilnehmer in
hohem Grade und es wurde ein Comité zu dfterer Einberufung solcher Vereinigungen
gewihlt. Dasselbe besteht aus den Herren Wiget-Chur als Vorsitzenden, Gattiker-Ziirich,
Imhof-Schiers, Rytz-Freiburg, Wiget-Rorschach. Die niichste Versammlang wird wahr-
scheinlich im Frithjahr stattfinden und in diesen Blittern angezeigt werden.
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2. Argenau, Provinz Posen.

»In unserem Lokalverein f. w. P. sind in einer Reihe von Sitzungen
die »formalen Stufen des Unterrichts« von Th. Wiget durchgearbeitet
worden. Das gemeinschaftliche Studium dieser Monographie, deren
Vorziige allgemein anerkannt sind, wurde in der Artbetrieben, dass
iiber die einzelnen Hauptabschnitte derselben referirt, wichtige Begriffe
und Sitze zur Diskussion gestellt, Fragen aufgeworfen und beantwortet
und einschligige literarische Arbeiten zur Vergleichung oder weiteren
Ausfihrung herangezogen wurden. So erfuhren die Begriffe der Seelen-
vermogen, Anlagen, Schulwissenschaft und Fachwissenschaft, der methodi-
schen Einheit, Gewohnung u. a., Lessings Wort ,,Aus einer Szienz in die
andere hiniibersehen lassen«, die Frage, ob das padagogische Studium
mit der Theorie oder der Praxis zu beginnen habe, einlissliche Besprechungen
Die Frage, ob schon nach Absolvirung der Synthese eine neue Einheit zu
beginnen habe, wurde verneint. Fir das Verhiltnis der formalen Stufen
zu Pestalozzi zog der Vorsitzende eine Arbeit in den »Blittern fir die
Schulpraxis, 1888, 7 heran; er verlas und interpretirte ferner den betreffen-
den Passus aus G. Wiget, »Zur Rechtfertigung der Herbart-Zillerschen
Piadagogik« (Schweiz. Lehrerzeitung 1887, 47) und verwies iiberdies auf
Justs Abhandlung im 14. Jahrbuch des V. f. w. P.; ferner wurde eine freiere
Bearbeitung der Formalstufen von Grabs durchgearbeitet. Zuletzt wurden
Priaparationen angefertigt und kritisirt, darauf Lehrproben gehalten und
abermals kritisirt.

Behufs Anbahnung rationeller Privatarbeit empfahl der Vorsitzende
das Studium von Hilty, ,,die Kunst des Arbeitens* (B. Seminarbl. 5. Jahrg.),
zur Orientirung tber den Stand der Herbart-Zillerschen Sache die Artikel
von Roller ,,Um Freund und Feind herum* (B. Sem.-Bl, 6. Jahrg.). Sehr
erwiinscht wiren #dhnliche Monographien iiber andere Fragen der Herbart-
schen Pidagogik aus der Feder des Verfassers der ,formalen Stufen‘.

A. Rude.

Rezension.
J. Joss, Konrektor des evangelischen Lehrerseminars in Bern, Grundriss der Logik.
Fiir hohere Lehranstalten und zum Selbstunterricht. Zweite vermehrte und verbesserte
Auflage. St. Gallen, Miller, 1887. 84 Seiten, brochirt, F'r. 1. 80.

Als ich vor etwa 12 Jahren die Geschichte der neuern Logik
seit Kant und Hegel studirte und mir zu diesem Zwecke eine maglichst
grosse Zahl von Lehrbiichern der Logik aus einer umfassenden Universitits-
bibliothek verschaffte. fiel mir unter anderm auch ein kleines, blaues Heft
aus Bern in die Héinde, ein Grundriss der Logik, welcher sich als Leitfaden
fir den Unterricht an Seminarien und den Selbstunterricht ankiindigte.
Ich sah das Biichlein damals genau durch und fand dasselbe besonders
fir Anfinger in philosophischen Studien sehr brauchbar und wertvoll,
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Ich hielt es daher fiir meine Pflicht, in meinem Bekanntenkreise auf das-
selbe empfehlend aufmerksam zu machen. Ferner habe ich gefunden, dass
mir dasselbe auch nach meinen logischen Studien auf der Universitit und
selbst, nachdem ich die Werke von Herbart, Drobisch, Zimmermann,
Drbal, Lindner, J. St. Mill, Uberweg und Ulrici, Trendelenburg, Lotze und
Wundt genauer kennen gelernt hatte, hier und da gute Dienste leisten
konnte. Leider verlor ich die unscheinbare Schrift aus den Augen, was
um so leichter moglich war, als der Name des Verfassers auf dem Titel
nicht genannt war, sondern nur am Schlusse einer Vorbemerkung, und
infolge dessen leicht iibersehen oder vergessen werden konnte. Da ich
nun auf der St. Gallischen Kantonsschule Logik vorzutragen habe und mich
seit langerer Zeit vergeblich nach einem ganz kurzen Leitfaden fir dieselbe
umgesehen hatte, so war ich sehr erfreut, als mir im vorigen Jahr das
oben genannte Biichlein beim Durchsuchen des philosophischen und pida-
gogischen Teils einer Seminar-Bibliothek wieder begegnete. Ich setzte mich
sofort mit dem Herrn Verfasser in Verbindung und ersuchte ihn, die Schrift,
welche inzwischen vergriffen war, in neuer, vermehrter und‘ verbesserter
Auflage herauszugeben.

Diese neue Auflage liegt nunmehr vor und kann mit zureichendem
Grunde nicht nur als vermehrt, sondern auch als verbessert bezeichnet
werden.

Nach einer kurzen Einleitung, in welcher der Begriff der Logik ent-
wickelt, ihr Verhiltnis zur Psychologie auseinandergesetzt und ihre Ein-
teilung kurz angegeben ist, folgt der 1. Teil: die Elementarlehre, welche
von den Begriffen und Urteilen, von den unmittelbaren und mittelbaren
Schlissen handelt. Hier ist besonders die Lehre von den Schliissen, eigent-
lich der Kern der ganzen Logik, viel eingehender behandelt, als es friither
der Fall war. Der 2. Teil erklirt die Methodenlehre und bespricht
die Erklirungen, Einteilungen, Beweise und wissenschaftlichen Methoden.
Der letzte, lingere Abschnitt (von den wissenschaftlichen Methoden) ist
fast ganz neu, denn was in der 1. Auflage (560) itber Methode gesagt war,
erschien kaum der Rede wert. Es verdient besondere Anerkennung, dass
der induktiven Methode, welche heutzutage beim Aufbau aller empirischen
Wissenschaften von ausserordentlicher Bedeutung ist, ein so breiter Raum
eingeriumt wurde (Seite 72—79). Dass dabei J. St. Mills drei wertvolle
Methoden zur Bestimmung des Kausalnexus klar und deutlich hervor-
gehoben sind, soll noch besonders lobend erwihnt werden. Wihrend der
Grundriss in der 1. Auflage 55 Seiten klein Oktav umfasst, besteht der-
selbe jetzt aus 84 Oktavseiten, so dass die Vermehrung im einzelnen
wie im ganzen klar hervortritt.

Was die Ausstattung betrifft, so ist dieselbe eine vorzigliche. Sie
itbertrifft nicht nur die frithere, sondern auch diejenige mancher anderen
Lehrbiicher der Logik bei weitem und zwar durch gutes Papier, klaren
Druck in Antiqua und passend angebrachte schematische Figuren.

In Bezug auf den Inhalt sei zunichst hervorgehoben, dass der Grund-
riss alles Wesentliche enthilt, was jeder wirklich Gebildete, besonders auch
jeder wissenschaftlich gebildete Lehrer, aus der Logik zichen sollte. Von
besonderm Werte sind die gehaltvollen und meistens genau zutreffenden
Beispiele. Nur an einigen Stellen sind mir solche aufgefallen, welche
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in einer spiiteren Auflage durch andere ersetzt werden miissen, z. B. S. 58
das Beispiel von der Kastanie.

Mit Recht sind die Beispiele solchen Gebieten entnommen, welche
allen Schiillern mittlerer und héherer Lehranstalten leicht zuginglich sind;
denn wenn sie Klarheit verbreiten sollen, miissen sie nattrlich vor allem
selbst Klarheit besitzen.

Die Form der Darstellung zeichnet sich durch Klarheit und Schirfe,
durch Kiirze und Prizision vorteilhaft aus. Sie triigt einen mathematischen
Charakter, durchaus wiirdig der exakten Philosophie, in deren Geist die
canze Schrift gearbeitet ist. Auch ist die Form derart, dass sie den Lehrer
nicht iberflissig macht, sondern in vielen Fillen seine Gegenwart und Hiilfe
ceradezu erheischt. Allerdings wird eine allgemeine wissenschaftliche Bil-
dung bei demselben als selbstverstindlich vorausgesetzt.

Der ganzen Arbeit merkt man es an, dass es diejenige eines Schul-
mannes und zwar eines mathematisch Gebildeten ist, nicht die eines
lediglich wissenschaftliche Interessen verfolgenden akademischen Philo-
sophen. Daraus ergeben sich die Vorteile, wie die Liicken der Dar-
stellung. Dass der Schulmann, welcher fiir hohere Lehranstalten
und fiir den Selbstunterricht schreiben wollte, im wesentlichen nie reine
oder formale sogen. aristotelische Logik beibehielt, kann aus innern wie
dussern Griinden nur rithmend hervorgehoben werden. Jeder, welcher auf
dem logischen Gebiete genauer orientirt ist, weiss, dass die Logiker seit
Kant iiber die alte, reine, formale Logik noch nicht hinausgekommen sind,
auch niemals hinauskommen werden. Die reine formale Logik ist die Logik
iberhaupt. Die moderne sogen. metaphysische oder erkenntnistheoretische
Logik hat noch nichts Haltbares zu Tag gefordert, wohl aber sehr viel
Unheil in den Kopfen ihrer Verehrer angerichtet. Und soviel steht jeden-
falls fest, dass die vermeintlichen Probleme derselben nicht auf die Stufe
gehoren, fiir welche dieser Grundriss berechnet ist. Wenn man also auch
in demselben mit logischem Rechte hier und da ein Fragezeichen anbringen
kann, so darf man sich doch mit Riicksicht auf seinen speziellen Zweck,
mit allem Wesentlichen einverstanden erkliren.

Was der Herr Verfasser auf 5. IV des Vorworts iiber den Wert der
logischen Bildung sagt, hat durchaus meinen Beifall. Die durch logische
Schulung geforderte Zucht des Denkens ist eine unentbehrliche Grundlage
fiir jede griindlich wissenschaftliche Bildung. Die Geistesgymnastik der
Logik ist gleichsam die philosophische Elementarschule, welche keiner un-
gestraft tberhiipft.*) Moge darum diese Geistesgymnastik auf unsern Gym-
nasien, Realschulen, Lehrerseminaren etc. nicht vernachliassigt, sondern
ernst und gewissenhaft gepflegt werden. Es ist von ganz hervorragendem
Werte, wenn der Verstand der jungen Leute in die ernste unerbittliche
Zucht des Denkens genommen wird.

Denn in der Tat, trotz alles Geredes von Bildung und Aufklirung
muss man leider sagen, dass Klarheit und Deutlichkeit der Begriffe, logische

*)} Manche Leute, u. a. Ziller, sind allerdings entgegengesetzter Ansicht und wollen
die Logik, die ,,Grammatik des Denkens”, nicht an den Anfang, sondern an das Ende
der philosophischen Studien verlegen. Wie der Gebrauch der Muttersprache der Refle-
xion iitber die Sprachgesetze vorausgehen miisse, so solle das Denken iiber konkrete
Gegenstande, inhaltlich bestimmte Probleme der Besinnung auf die Gesetze des Denkens
wie dberhaupt das reale Wissen dem formalen vorausgehen. (Red.) '
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Urteilskraft und strenge systematische Abfolge in der Gedankenerzeugung
heutzutage keineswegs zu den hervorstechenden, sondern zu den immer
seltener werdenden Tugenden unseres heranwachsenden Geschlechts gehoren.
An manchen Orten hat man die Wirkungen dieser formalen Bildungsmingel
bereits in dem Grade verspiirt, dass man von verschiedenen Seiten her
darauf bedacht gewesen ist, diesem Ubelstande, welchen man nicht mit
Unrecht als eine Art geistige Barbarei bezeichnen kann, nach Kriften ab-
zuschaffen. Der auf dem Mangel an logischer Blldunc beruhende Ubel-
stand ist ja gerade darum so gef:‘ihrlich, weil er den Menbchen so leicht
und so oft zu der Einbildung verfihrt, dass er auf einem hohern
Standpunkt der Erkenntnis sich befindet, als es fast gewohnlich der Fall
ist. I)leser Einbildung wird aber wuksam eutﬂeuencea1b91tet vor allem
darch sorgfiltige UbunfJr in der formalen Logik. Dleae Ubung bildet das
beste Gegengew lcht gegen die gedanke;werderbenden Einfliisse der modernen
dalo lephilosophae, sowie der mit ihr verkniipften, nur zu oft phantastischen
nat ir JJulosophischen Spekulation. Um die Truggewebe der modernen So-
phistil: zu zerreissen, ist nichts geeigneter, als jene scharfe und teilweise
biti 1+ Medicina mentis, alsjene Verweisung auf die unzerstorbaren Gesetze,
die ewigjen Wahrheiten der reinen Logik, welche nicht nur fir einzelne,
sondern fir alle Vernunftwesen absolut giltig sind, auf welche man Luthers
schones Wort anwenden kann: «So etwas wider die natiirliche Vernunft
ist, wie viel mehr wird es wider des Geistes Licht sein.

Aber nicht nur fiir die aufstrebende Jugend, sondern auch fir gereifte
Minner, fir Gebildete, fiir Halb- und Ungebildete, es ist notwendig und
heilsam, an jene absoluten, allgemeingiiltigen, unverinderlichen und ewigen
Formeln gemahnt zu werden, welche nach ibrer theoretischen Seite als
logische Denkgesetze, nach ihrer praktischen, als asthetische — ethische
Ideen als Reaulatmen aller Lebensverhiltnisse auftreten und, mit Gering-
schatzunUr und Ubermut behandelt, in der Weise Vergeltung iiben, dcle
sie den auf dem Meere des Leheub schaukelnden Kahn ihrer Feiude, und
triigen diese auch die gefeiertsten Namen ihres Zeitalters, zuletzt an den
Klippen der unerbittlichen, logischen und ethischen Notwendigkeit zer-
schellen lassen.

Mit diesen Bemerkungen sei das Studium des Grundrisses der Logik
von Joss allen Studirenden der Philosophie, Pidagogik und Religionswissen-
schaft auf’s lebhafteste und angelegentlichste empfohlen.

Dr. A. Schoel.

m® Das vaterlindische Lesebuch —2mE

von Wiget und K'lorin
ist in den Kommissionsverlag von

B. Braun, Lehrmitteldépot in Char

iibergegangen und kann daselbst bezogen werden

II1. Teil zu 65 Rp.
IV. Teil zu 90 Rp.
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Hugo R-ichter; Yerlagsbuchhandlung in Davos.
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In meinem Verlage sind erschienen und in allen Buchhandlungen des
In- und Auslandes zu haben, die nachstehenden

E .ehrmittel
fiir den Unterricht im ltalienischen:

Biblioteca Italiana. Fiir den Unferrieht im Italienischen

mit Anmerkungen in deutscher, franzosischer und englischer Sprache
herausgegeben von

A. Scartazzini,

1. Bandchen: Un curioso accidente. Commedia di Carlo Goldoni. 90 Cits.

2. Bindchen: Il cane del cieco. Racconto di Vittorio Bersezio. 90 Cts.

3. Bandchen: Il vero Blasone. Commedia di Gherardi del Testa. 1 Fr. 60 Cts.

4. Bandchen:.Adelchi. Tragedia di A. Manzoni. 1 Fr. 60 Cts.

5. Biandchen: Mirra. Tragedia di V. Alfiers. 1 Fr. 20 Cts. .

6. Bindchen: Fiorilegio di Poesie italiane (unter der Presse).

Lardelli, J., Professor der italienischen Sprache an der Kantonsschule in Chur,
Italienische Chrestomathie. La lingua parlata. Raccolta di letture italiane moderne
ad uso degli studiosi di essa, corredate di cenni biografici sugli autori, di note spie-
gative e di vocabolario italiano-tedesco. Zweite vermehrte und verbesserte Auflage.
Preis 3 Fr. 75 Cts.

— — Ttalienische Phraseologie. Manualetto degli italicismi, proverbi e modi proverbiali
pitt frequenti con relativi temi italiani e tedeschi ad uso delle scuole e per lo stu-
dio privato. Preis 1 Fr. 20 Cts. ’

— -— Lehrbuch der italienischen Sprache. ¥ir den Schul- u. Privatgebrauch. Fr. 4.60,

Metastasio, Pietro, Melodrammi sacri. Mit erklirenden Anmerkungen fiir den
Schulgebrauch und zun: Privatstudium herausgegeben von J. Lardelli, Professor der
italienischen Sprache an der Kantonsschule in Chur. Preis 1 Fr. 20 Cts.

Pellico, Silvio, Francesca du Rimini. Mit Einleitung und erklirenden Anmerkungen
~ fiir Schulen und zum Privatstudiam. Herausgegeben von F'. K. Schwalbach, Direktor
des Realgymnasiums in Harburg a. d. Elbe. Preis 1 Fr. 20 Cts.

Scartazzini, ‘A.,. Lingua parlata. Novelle di Pietro Fanfani e amenita. Mit An-
merkungen in deutscher, franzosischer und englischer Sprache. Preis 1 Fr. 50 Cts,
— — Eco Bregagliotto. Storielle — Bozzetti — Novelle. 1 Fr. 20 Cts.
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C. Richter’s Schultafelschwirze

anerkannt beste und billigste Anstrichfarbe

fir Schulwandtafeln, schieferfarben, rasch |

trocknend und sehr haltbar.

1 Kanne, hinreichend fiir 10—12 Tafeln. |

kostet Fr. 10, —

Nur direkt per Nachnahme oder vorher.
Einsendung zu beziehen von C. Richter
Kreuzlingen, Ktn. Thurgau.

Zu kaufen gesucht:

1 Biindner Seminar-Blitter, 2. und 3.
Jahrgang;

1 Praxis der Yolksschule von Biihl-

mann, 1. Jahrgang.

Gefl. Offerten an die Exp. der Biindn.

Seminar-Blitter in Davos.

Verlag von Hugo Richter in Davos.
In allen Buchhandlungen ist zu haben:

Der Wald

in seiner

kulturhistorischen und naturgeschicht-
lichen Bedeutung

von
Professor D. Maeder
in Ziirich.
Preis 2 Fr. 50 Cts.

Die doppelte und einfache

Buchfihrung

in 10 Vortrigen zum Selhstunterricht.
Von
Dr. W. Gallus.

Zweite Auflage.
Preis 1 Fr. 80 Cis., geb. 2 Fr. 80 €is.

Yerlag von Hugo Richter in Davos.
Vorratig in allen Buchhandlungen.

DesSchweizerlandesKultur
und Weltstellung

im Spiegel der Dichfung.

<*' Ein vaterlindisches Lesebuch &
fiir die Schweizer-Jugend
yon ;

Dr. Wilhelm Geetz.

Preis 2 Franken.

Herder’sche Verlagshandlung,
Freiburg im Breisgau.

Soeben ist erschienen und durch alle
Buchhandlungen zu beziehen :

Krier J. B.,
Die Hoflichkeit.

Zwanzig Conferenzen,
den Zoglingen des bischofl. Convikts in
Luxemburg gehalten. Zweite Auflage. 12°.
(VIII u. 200 S.)M. 1.20; geb. in Ganzlein-
wand M. 1. 70.

Inhalt: Die Flucht Ludwigs XVI. (Schluss.) — Naturkundliche Unterrichtsstoffe zum ,Vaterlindischen
Lesebuch®, III. Teil. — Pidagegische Versammlungen und Konferenzen. — Rezension, — Inserate,
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