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Bindner

yeminar-Blitter

Herausgegeben von

Seminafdirektor Theodor Wiget in Chur.
No 4, | V. Jahrgang. Winter 1886/87.

Die ,Seminar-Blitter® erscheinen nur im Winter, und zwar in den Monaten November bis April
je eine Nummer 4 2 Bogen zum Preise von Fr. 2. — fiir den Jahrgang von 6 Nummern franko durch
die Schweiz und 2 Mark fiir das Ausland (Weltpostgebiet). Abonnements werden angenommen von allen
Buchhandlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Die Kunst des Arbeitens.
Yon Prof. Dr. Hilty in Bern.!

Die Kunst des Arbeitens ist die wichtigste aller Kiinste. Denn wenn
~man diese einmal recht verstehen wiirde, so wiirde ja jedes andere Wissen
und Konnen unendlich erleichtert werden. Dessenungeachtet verstehen
verhiltnismissig immer nur wenige richtig zu arbeiten, und selbst in einer
Zeit, in welcher vielleicht mehr als jemals frither von »Arbeit« und »Ar-
beitern« gesprochen wird, kann man eigentlich eine wirkliche Zunahme und
grossere Verbreitung dieser Kunst nicht auffallend bemerken, sondern geht
viel eher die allgemeine Tendenz dahin, moglichst wenig, oder nur fir eine
kurze Zeit im Leben zu arbeiten, den tbrigen Teil desselben hingegen In
Ruhe zuzubringen. : ‘

Es sind das also, wie es scheint, Gegensiitze, die sich ausschliessen,
Arbeit und Ruhe? Das ist zu allernichst zu untersuchen, denn mit dem
blossen Preisen der Arbeit, zu dem jedermann bereit ist, kommt noch
nicht die Lust zu derselben. Und so lange die Unlust zur Arbeit ein so
verbreitetes Ubel, beinahe eine Krankheit der modernen Vilker ist, und
sich jeder so bald als immer moglich dieser theoretisch gepriesenen Sache
praktisch zu entziehen sucht, ist von irgend welcher Verbesserung der so-
zialen Zustinde gar nicht die Rede. Sie wiren in der Tat vollig unheil-
bar, wenn dies Gegensidtze wiren.

Denn nach Ruhe sehnt sich jedes Menschenherz. Der Geringste und
Geistesirmste kennt dieses Bediirfnis und der hochfliegendste Geist sucht

1 Anmerkung. Diese Arbeit, mit welcher der geehrte Herr Verfasser in freund-
lichster Weise einem Wunsche nachgekommen ist, den die Redaktion der ,B. Sem.-BL¢,
im Vertrauen auf sein wiederholt bewiesenes pidagogisches Interesse und seine Anhing-
lichkeit an die alte rhiatische Heimat, an ihn gerichtet hatte, hofften wir unsern Lesern
zum neuwen Jahr darbieten zu konnen. Aus technischen Griinden war dies nicht moglich.
Da aber im Grunde jeden Tag ein neues Jahr beginnt, wird die gehaltreiche Arbeit
unsern Lesern zweifelsohne jetzt nicht weniger willkommen sein als vor einem Monat
und vielleicht zu mancher fruchtbaren ,Neujahrsbetrachtung® anregen. (Red.)



nicht ewige Anstrengung; ja selbst die Phantasie hat fiir ein spiteres,
gliicklicheres Dasein kein anderes Wort gefunden, als das der »ewigen
Ruhe«. Ist die Arbeit notwendig und die Ruhe ihr Gegensatz, dann ist
das Wort: »Im Schweisse deines Angesichts sollst du dein Brod essenc
wirklich ein Wort des bittern Fluches und die Erde in der Tat ein Jam-
mertal. Denn in jeder Generation der Menschen konnen dann immer nur
wenige ein »menschenwiirdiges« Dasein fithren und auch diese — worin
der eigentliche Fluch liegt — nur dadurch, dass sie Ihresgleichen zur Ar-
beit zwingen und in der Knechtschaft der Arbeit erhalten. So sehen es
in der Tat die Schriftsteller der antiken Welt an, die harte hoffnungslose
Arbeitssklaverei von vielen musste einem Einzigen die Mittel bieten,
als freier Biirger eines politisch gebildeten Staatswesens zu leben und noch
in unserem Jahrhundert haben die Biirger einer grossen Republik, an ihrer
Spitze sogar christliche Geistliche mit der Bibel in der Hand, den Satz
verfochten, dass gewisse Menschenragen zur Arbeit fir andere auf ewige
Zeiten hinaus erblich verurteilt seien. Kultur wichst nur auf dem Boden
des Reichtums, Reichtum nur durch Kapitalansammlung diese, nur aus der
Accumulirung der Arbeit derer, die dafir nicht den richtigen Lohn er-
halten, ergo aus Ungerechtigkeit. Das sind ja die Sitze, die jetzt im
Vordergrunde der Diskussion stehen. Wir wollen sie in diesen, dazu nicht
bestimmten, Blittern nicht auf ihre relative oder vollstindige Wahrheit
priifen, sondern nur so viel als wahrscheinlich behaupten: Wenn alle rich-
tig arbeiten wiirden, so wire die sogenannte soziale Frage gelost, und auf
einem andern Wege wird sie itberhaupt nicht gelost werden. Mit blossem
Zwang kann das aber schwerlich jemals gemacht werden und daraus ent-
steht auch, selbst wenn die physischen Mittel eines Zwangs aller gegen
alle immer vorhanden wiren, keine fruchtbare Arbeit. Es kommt also
darauf an, zeitig im Menschen die Lust zur Arbeit zu wecken, und damit
kommen wir wieder auf den richtigen »padagogischen« Boden.

Diese Lust kann nicht anders entstehen als durch Uberlegung und
Erfahrung, niemals durch Lehre, und, wie sich leider tagtiglich erweist, auch
nicht durch das Beispiel. Die Erfahrung aber zeigt folgendes jedem, der
es an sich selbst erproben will:

Die gesuchte Ruhe ist zunichst nicht in volliger, oder moglichst grosser
Untitigkeit des Geistes und des Korpers zu finden, sondern umgekehrt nur
in angemessen angeordneter Titigkeit beider. Die ganze Natur des Men-
schen ist auf Titigkeit eingerichtet und sie riacht sich bitter, wenn er das
willkiirlich dndern will. Er ist freilich aus dem Paradiese der Ruhe ver-
stossen, aber Gott hat ihm den Befehl zur Arbeit nicht ohne den Trost
der Notwendigkeit derselben gegeben. Die wirkliche Ruhe entsteht daher
nur inmitten der Titigkeit, geistig durch den Anblick eines gedeihlichen
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Fortganges einer Arbeit, der Bewiltigung einer Aufgabe, korperlich in den
natiirlich gegebenen Ruhepausen, wihrend dem taglichen Schlaf, dem tig-
lichen Essen und in der kostbaren Ruhe-Oase des Sonntags. Ein solcher
Zustand einer bestindigen erspriesslichen, nur durch diese patiirlichen
Pausen unterbrochenen Tatigkeit ist der gliicklichste, den es auf Erden
gibt, der Mensch soll sich gar kein anderes Gliick wiinschen. Ja man kann
sogar noch einen Schritt weiter gehen und hinzufiigen: Es kommt dann
nicht einmal so sehr viel auf die Natur der Titigkeit an. Jede wirkliche
Titigkeit, die nicht eine blosse Spielerei ist, hat die Eigenschaft interes-
sant zu werden, sobald sich der Mensch ernstlich in sie vertieft; nicht die
Art der Titigkeit macht gliicklich, sondern die Freude des Schaffens und
Gelingens. Das griosste Ungliick, das es gibt, ist ein Leben ohne Arbeit
und ohne Frucht derselben an seinem Ende. Daher gibt es auch und
muss es geben ein Recht auf Arbeit; es ist dies sogar das wrspriinglichste
aller Menschenrechte. Die »Arbeitslosen« sind in der Tat die wahren Un-
gliicklichen in dieser Welt. Es gibt ihrer aber so viele und noch mehr so-
gar in den sogenannten obern Stdnden, als in den untern, welche durch
das Bediirfnis zur Arbeit getrieben werden, wihread die andern durch
falsche Erziehung, Vorurteil und die allmichtige Sitte, die in gewissen
Kreisen die eigentliche Arbeit ausschliesst, zu diesem grossen Ungliick fast
hoffnungslos und erblich verurteilt sind. Wir sehen sie ja jedes Jahr
ihre innere Ode und Langweile auch in unsere Berge und ihre Kurorte
tragen, von denen sie vergeblich Erfrischung erwarten. Urspriinglich ge-
niigte ihnen noch der Sommer, um sich durch etwelche korperliche An-
strengung wenigstens voriibergehend von ihrer Krankheit, dem Missiggang,
zu erholen, nun miissen sie schon den Winter auch dazu nehmen und
nichstens werden die Spitiler, zu denen sie bereits unsere schonsten Tiler
gemacht haben, das ganze Jahr fiir diese unruhige Menge offen sein, die
Ruhe iiberall sucht und sie nirgends findet — weil sie sie nicht n
der Arbeit sucht. »Sechs Tage sollst du arbeiten«, nicht weniger und
nicht mehr. Mit diesem Rezepte wiirden die meisten nervosen Krankheiten
unserer Zeit geheilt werden, soweit sie nicht bereits der Fluch einer Ab-
stammung von arbeitslosen Eltern sind, und die meisten Kurédrzte und Irren-
drzte ihre Praxis einbiissen. Das Leben soll man tiberhaupt nicht »ge-
niessen«, sondern fruchtbringend gestalten wollen. Wer das nicht einsieht,
der hat bereits seine geistige Gesundheit verloren und es ist nicht denk-
bar, dass er auch die korperliche insoweit behilt, als es nach seiner natiir-
lichen Beschaffenheit und bei richtiger Lebensart moglich wire.! »Unser

! Einer der tatigsten Menschen, Livingstone, sagt: ,Der Schweiss der Stirne, wenn
man fir Gott arbeite, sei nervenstirkend“, und ein beriithmter Schriftsteller unserer Zeit
figt hinzu: ,Rubhig im Gemiit werde man nur in der Unruhe geistiger Arbeit“. Beide
sprechen zwar von ihrer speziellen Arbeit, aber offenbar ‘aus eigener Erfahrung.
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Leben withrt 70 und wenn es hoch kommt 80 Jahre und wenn es Miihe
und Arbeit gewesen, so ist es kostlich gewesen.« So sollte der Spruch
lauten. Vielleicht lag das auch in seinem urspriinglichen Sinne.

Freilich tun wir vielleicht gut, sogleich eine gewisse Einschriankung
beizufiigen. Nicht alle Arbeit ist gleich und es gibt auch Scheinarbeit,
d. h. solche, die nur auf den Schein gerichtet, oder nur zum Schein vor-
handen ist. Ein Teil der sogenannten »weiblichen Handarbeiten«, die
blosse Soldatenspielerei, wie sie namentlich ehemals vorkam, ein grosser
Teil der Beschiftigung mit »Kunst«, die bloss etwa in mangelhaftem und
und fruchtlosem Klavierspiel besteht, ein erheblicher Teil der Jagd und
des sonstigen sogenannten »Sports«, auch nicht am wenigsten die blosse
»Administration« des eigenen Vermogens gehort offenbar dazu. Ein ge-
scheidter und titiger Mensch sollte etwas Befriedigenderes sich aussuchen.’

Das ist auch der Grund, weshalb die Arbeit an Maschinen, die me-
chanische und stickweise Arbeit iberhaupt, so wenig befriedigt und der
Handwerker oder landliche Arbeiter viel zufriedener ist, als der Fabrik-
arbeiter, durch welchen erst eigentlich die soziale Unruhe in die Welt ge-
kommen ist. Derselbersieht eben zu wenig von dem Erfolg seiner Arbeit,
die Maschine arbeitet, er ist bloss ihr untergeordnetes Werkzeug, oder er
hilft bloss irgend ein Riadchen erstellen, aber keine ganze Uhr, die ein er-
freuliches Kunstwerk, eine Leistung menschlicher wahrer Arbeit ist. Eine
solche Arbeit verstosst gegen den natiirlichen Begriff von menschlicher
- Wiirde, der auch dem Geringsten inne wohnt.

Umgekehrt sind diejenigen Arbeiter die gliicklichsten, die sich ganz
in ihre Arbeit versenken, darin aufgehen konnen, die Kiinstler, deren Geist
ganzlich von ihrem Gegenstand erfiillt sein muss, wenn sie ihn erfassen
und wiedergeben sollen, die Gelehrten, die ausser ihrem Fache kaum noch
Sinn fiir irgend etwas anderes haben, ja selbst die »Originale« aller Gat-
tungen, die mitunter in einem engen Wirkungskreis sich ihre kleine Welt
gebaut haben. '

Sie haben alle das Gefiihl — vielleicht objectiv genommen sogar mit
Unrecht — Arbeit, wahre, nitzliche, fir die Welt notwendige Arbeit zu

! Der originelle schwibische Pfarrer Flattich erzahlt ein solches Beispiel von
einem Offizier seines Landes, der sich in dem blossen unniitzen Kamaschendienste seines
Herzogs unglicklich fithlte und die Ursache seines Leidens nicht erkannte. Er brachte
ihn zur Uberzeugung dadurch, dass er ein kleines Miidchen hereinrief und diesem einen
Gulden versprach, wenn es ruhig einen ganzen Tag lang auf einem Stuhl hinsitzen und
einen silbernen Loffel in der Hand halten wolle. Wie er vorausgesehen, warf das Kind
schon nach einer halben Stunde unwillig den Loffel hin und erklarte eine solche unniitze
Arbeit nicht tun zu wollen und auch nicht glauben zu konnen, dass es dafir wirklich
belohnt werde. Das ist der Grund, warum viele Menschen an shrer ,Arbeit“ keine
Freude haben, sie ist eben darnach. :
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leisten, keine Spielerei, und viele von ihnen erreichen in solcher bestin-
diger, anstrengender und vielleicht sogar korperlich wenig gesunder Titig-
keit die hochsten Altersstufen, wihrend die wenig beschiftigten aristokra-
tischen Lebeminner und Mode-Damen, um die unniitzeste, prinzipiell am
wenigsten arbeitende Menschenklasse der heutigen Welt anzufiihren, an
ihrer Gesundheit bestindig auszubessern haben.

Das Erste, was heute in unserer Welt geschehen muss, ist die Ver-
breitung der Einsicht und Erfahrung, dass zweckmiissige Arbeit notwendig
zur Erhaltung der korperlichen und geistigen Gesundheit aller Menschen,
ohne Ausnahme, und in Folge dessen zu ihrem Gliicke sei.

Woraus dann notwendig folgen wird, dass die Missigginger von Beruf
‘nicht als eine bevorzugte, »distinguirte« Klasse, sondern als dasjenige an-
gesehen werden, was sie sind, als geistig unvollkommene oder ungesunde
Menschen, die die richtige Lebensfithrung verloren haben. Sobald einmal
die Sitte, die der Ausdruck einer allgemeinen, befestigten Uberzeugung ist,
sich dahin ausgesprochen haben wird, dann und erst dann wird eine bessere
Ara fiir die Welt herankommen. Bis dahin krankt sie an ungehoriger Ar-
beit der einen und ungeniigender der andern, die sich gegenseitig bedin-
gen, und es ist noch sehr die Frage, welcher von beiden Teilen der reell
ungliicklichere ist. :

Weshalb, fragen wir aber weiter, sind diese Siitze, deren Erfahrungs-
grundlage eine tausendjihrige ist, die auch jeder an sich seibst tiaglich er-
proben kann, wenn er arbeitet oder nicht arbeitet, und die alle Religionen
und Philosophien predigen, noch nicht durchgedrungen, dergestalt, dass es
z. B. noch tausende von »Damenc gibt, die auf die Bibel grosse Stiicke
halten, die Todesstrafe z.B. sehr eifrig verteidigen, die nicht so sehr deut-
lich drinnen steht, aber mit bewundernswerter Gemiitsruhe, einem ganz
klaren Gebote zuwider, hochstens einen Tag, wenn nicht gar Keinen,
arbeiten, und sechs in ihrem Damenberufe ruhen? Das kommt vorzugs-
weise von der unrichtigen Einteilung und Anordnung der Arbeit, die aller-
dings dadurch auch eine reelle Last werden kann, und damit kommen wir
auf die Uberschrift unseres Themas zuriick.

Hier allewn ist nun eine gewisse Belehrung moglich, demjenigen gegen-
iiber, der bereits von dem Grundsatz der Notwendigkeit irgend einer Arbeit
iberzeugt ist und sie gerne angreifen mochte, wenn ihm nicht merkwiir-
digerweise immer wieder etwas in die Quere kidme.

Die Arbeit hat in der Tat, wie jede Kunst auch thre Kunstgriffe,
mittelst welcher man sie sich merklich erleichtern kann, und nicht nur das
Arbeitenwollen, sondern auch das Arbeitenkinnen ist eine nicht ganz leichte
Sache, welche manche Leute niemals lernen.
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1) Der erste Schritt zur Uberwindung eines Hindernisses besteht
darin, dasselbe kennen zu lernen. Das Hindernis fir das Arbeitenkénnen
ist hauptsdchlich Zrdgheit. Jeder Mensch ist von Natur triige, es kostet
ihn stets Anstrengung, sich iiber das gewdhnliche sinnlich-passive
Dasein zu erheben; Trigheit zum Guten ist iiberhaupt unser eigentliches
Grundlaster. Es gibt daher keine Menschen, die von Natur arbeitsam sind,
nur von Natur und Temperament mehr oder weniger lebhafte. Auch die
lebhaftesten wiirden, ihrer Natur nachgebend, sich lieber anders unterhalten,
als durch die Arbeit. Die Arbeitsamkeit entsteht lediglich aus einem stdr-
kern Motiv, als das der sinnlichen Trigheit ist, und dieses Motiv ist stets
ein doppeltes. Entweder ein niedriges, nidmlich eine Leidenschaft, beson-
ders Ehrgeiz und Habsucht, beziehungsweise eine Notwendigkeit: Lebens-
erhaltung; oder ein.hoheres: Pflichtgefithl und Liebe, sei es zu der Arbeit
selber, oder zu den Menschen, fiir die sie geschieht. Das edlere Motiv
hat namentlich das fir sich, dass es viel nachhaltiger ist und nicht an den
Erfolg sich kniipft, daher weder durch Uberdruss in Folge des Misslingens,
noch durch Sittigung, Erreichung des Zweckes, an Starke verliert. Deswegen
sind Ehrgeizige und Habsiichtige zwar oft sehr fleissige, seltener aber voll-
kommen stetige, gleichmissig fortschreitende Arbeiter und fast immer be-
gniigen sie sich auch mit dem Scheine von Arbeit, wenn er nur die gleichen
giinstizen Ergebnisse fir sie selbst, wenn auch keineswegs fiir ihre Neben-
menschen, hat. Ein Teil der kaufminnischen und industriellen und wir
miissen sagen auch der wissenschaftlichen und kiinstlerischen Arbeit hat
heute diesen vorwiegenden Charakter. Wenn man also z. B. einem jungen
ins Leben tretenden Manne einen ersten Rat zu geben hitte, so wiirde es
der sein: Arbeiten Sie aus Pflichigefithl und aus Liebe zu einer Sache
oder zu bestimmten Menschen. Schliessen Sie sich irgend einer grossen
Angelegenheit der Menschheit an, der politischen Befreiung der Volker,
der Ausbreitung der christlichen Religion, der Hebung der untern verwahr-
losten Klassen, der Beseiticung der Trunkenheit, meinetwegen auch der Her-
stellung des ewigen Friedens unter den Nationen, oder der Sozialreform,
der Wahlreform, der Hebung des Straf- und Gefingniswesens etc. — es
oibt ja heute eine sehr grosse Awuswahl von solchen Zwecken — dann
werden Sie am echesten einen stetig von aussen her auf Sie wirkenden
Antrieb und, was anfangs sehr viel tut, auch Gesellschaft in der Arbeit
haben. Es sollte kein junger Mensch (miinnlich oder weiblich) heute mehr
in den zivilisirten Vélkern vorkommen, der nicht in irgend einer solchen
Armee des Fortschrittes aktives Mitglied ist. Das allein hebt und starkt
den jugendlichen Menschen und gibt ibm Ausdauer, dass er schon frith-
zeitig iiber sich hinaus kommt und nicht allein fiir sich lebt. Der Egois-
mus ist stets eine Schwiche und erzeugt lauter Schwichen.
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2) Gegen die Trigheit dient als wirksamstes Hilfsmittel zum Arbeiten
die grosse Macht der Gewohnheit. Weshalb sollten wir diese gewaltige
Kraft, die gewohnlich nur im Dienste unserer sinnlichen Natur steht, nicht
auch ebenso gut fir die hohere nutzbar machen konnen? Man kann sich
in der Tat ebenso gut an die Arbeit, die Missigkeit, die Sparsamkeit, die
Wahrhaftigkeit, die Freigebigkeit gewdohnen, wie an die Faulheit, die Ge-
nusssucht, die Verschwendung, die Ubertreibung und den Geiz. Und wir
wollen gleich hinzufiigen: keine menschliche Tugend ist ein gesicherter
Besitz, solange sie nicht zur Gewohnheit geworden ist. So gewdhnt man
sich auch allmilig an die Arbeit, dergestalt, dass der Widerstand der
Trigheit immer schwicher wird und zuletzt ein arbeitsames Leben zum
Bediirfnisse wird.

Hier gibt es nun namentlich einige kleine Kunstgriffe, womit der
Mensch sich selbst den Weg zur gewohnheitsmissigen Arbeitsamkeit er-
leichtern kann, das sind folgende:

Das Allererste ist anfangen Linnen. Der Entschluss, zu einer Arbeit
hinzusitzen, seinen Geist auf die Sache zu richten, ist im Grunde das Aller-
schwerste. Hat man erst einmal die Feder, oder die Hacke in der Hand
und den ersten Strich oder Schlag getan, so ist die Sache schon um
vieles leichter geworden. Es gibt aber Leute, denen immer noch etwas
zum Anfangen fehlt und die vor lauter Vorbereitungen (hinter denen sich
ihre Trigheit verbirgt) nie dazu kommen, bevor sie miissen, wo dann
wieder das geistige, oft sogar korperliche Fiéber, das aus diesem Gefiihl
“der Bedringnis in Folge der zu kurz gewordenen Zeit entsteht, der Arbeit
selber Eintrag tut. :

Andere warten auf eine besondere Inspiration, die aber niemals leichter
als eben bei und wihrend der Arbeit kommt. Ja es ist (wenigstens fir
den Verfasser) eine Erfahrungstatsache. dass wihrend der Arbeit dieselbe
immer etwas anders wird, als man sie sich zum voraus dachte, und dass
man in keiner Ruhezeit so viele Ideen fruchtbarer und oft vollig anderer
Gattung hat, als eben wihrend des Arbeitens selber. Da kommt es also
darauf an, nichts zu verschieben, auch nicht leicht irgend eine korperliche
oder geistige Indisposition bei sich als Vorwand gelten zu lassen, sondern
tiglich eine bestimmie, wohlabgemessene Zeit der Arbeit zu widmen.

Sieht dann der schlaue alte Mensch (um ihn mit dem Apostel Paulus
zu bezeichnen) dass er doch auf jeden Fall eine gewisse Zeit irgend etwas
arbeiten muss und nicht giinzlich seiner Ruhe pflegen darf, so entschliesst
er sich in der Regel ziemlich leicht in diesem Falle auch gerade das zu
tun, was heute am notigsten ist.

Unendlich viele Menschen verlieren ferner ihre Zeit und Arbeitslust
fir geistiges, produktives Arbeiten mit der Einteilung, oder noch mehr
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mit der Finleitung einer Arbeit. Abgesehen davon, dass gewohnlich eine
kiinstliche, tiefsinnige oder iberhaupt weit her geholte Einleitung gar nicht
zweckmiissig ist, sondern ungeeigneter Weise vorweg nimmt, was erst
spater folgen sollte, so ist ein ganz allgemein anwendbarer Rat jedenfalls
der, die Einleitung und den Titel zuletzt zu machen. Sie ergeben sich
dann gewdhnlich ganz von selber und man fingt viel leichter an, wenn
man gleich ohne jedes preambulum mit dem tatséichlich am besten be-
kannten Hauptabschnitte beginnt. Aus dem gleichen Grunde liest man ein
Buch viel leichter wenn man die Vorrede und meistenteils sogar das erste
Kapitel zuniichst iiberschligt; der Verfasser dieses Aufsatzes wenigstens liest
niemals die Vorrede zuerst und findet, wenn er nach dem Lesen des Buches
-einen Blick hinein wirft, beinahe ausnahmlos, dass er nichts dabei ver-
loren hat. Es gibt.allerdings auch Biicher, in denen die Vorrede das beste
ist, die sind aber tberhaupt nicht lesenswert.

Man kann ohne Gefahr noch einen Schritt weiter gehen und sagen:
fange iiberhaupt (abgesehen von Einleitung oder Hauptteil) mit dem an,
was dir am leichtesten ist, nur fange an. Der Umweg, der in der An-
ordnung der Arbeit dadurch verursacht werden kann, dass man nicht ganz
systematisch arbeitet, wird mehr als ersetzt durch den Zeitgewinn.!

Hiezu kommen als Korrelate schliesslich noch zwei Punkte. Der
eine heisst: »Sorge nicht fir den morgigen Tag, ein jeder hat genug
seiner eigenen Plage.« Der Mensch hat die gefihrliche Gabe der Phan-
tasie, die ein viel ausgedehnteres Wirkungsgebiet hat, als seine Kraft. Sie
stellt ihm die ganze Arbeit die er vorhat, als ein zu Leistendes auf einmal
vor Augen, wihrend seine Kraft sie bloss nach und nach bewdltigen kann
und sich immer wieder zu diesem Zwecke vollig erneuern muss. Arbeite
also gewohnheitsmissig stets nur fiir das Heute, das Morgen kommt von
selber und mit ihm auch die neue morgige Kraft.

Das andere heisst: Man ‘soll, namentlich bei geistigen Arbeiten, die
Sachen recht machen, aber auch nicht ganz erschopfen wollen, so dass gar
nichts zu sagen, oder zu lesen mehr ibrig bliebe. Hiezu reicht heute die
Kraft keines Menschen mehr aus, sondern es handelt sich im besten Falle
darum, ein verhiltnismissig kleines Gebiet ganz und ein grosseres in seinen
wesentlichen Hauptpunkten zu verarbeiten. Wer zu viel will, der erntet
jetzt gewohnlich viel zu wenig.

3) Um gut zu arbeiten, dazu gehort: Nicht ohne Frische und Lust
fortarbeiten. Anfangen soll man wohl auch ohne Lust, aber aufhdren, so-
bald in Folge der Arbeit eine gewisse Ermidung sich einstellt. Dabei ist

! Ein sehr berithmter Gelehrter (Bengel) sagt geradezu, er habe alle seine Kennt-
nisse der Gewohnheit zu verdanken, immer im Studium bei dem leichtesten zu beginnen.
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es aber gar nicht notig, deshalb die Arbeit iiherhaupt aufzugeben, sondern
in der Regel bloss diese bestimmte Arbeit. Denn der Wechsel der Arbeit
ist beinahe ebenso erfrischend als die véllige Ruhe. Ohne diese Einrich-
tung unserer Natur wiirden wir iberhaupt nicht sehr arbeitsfihig sein.

4) Um dagegen viel arbeiten zu konnen, muss man Kraft sparen.
Dies geschieht praktisch dadurch besonders, dass man keine Zeit an un-
niitze Titigkeiten wendet. Es ist nicht auszusprechen, wie viel Lust und
Kraft zur Arbeit durch solche verloren geht. Wir rechnen dazu in aller-
erster Linie die ibermissige Zeitungslektiire und in zweiter die iber-
miissige Vereins- und politische Titigkeit, namentlich den Teil der letztern,
welcher unter dem Namen »Kannegiessereic weit und breit bekannt ist.
Unzihlige Menschen fangen z. B. ihren Morgen, die beste Arbeitszeit, mit
der Zeitung an und beenden ihren Tag ebenso regelmissig an einem
Vereins- oder Gesellschafts-, wena nicht gar einem Spieltisch. Was sie,
wenn sie des Morgens ein ganzes Zeitungsblatt oder deren mehrere gelesen
haben, am folgenden Tage noch davon an geistigem Gewinn behalten, wire
in den meisten Fillen schwer zu sagen, sicher aber ist das, dass sie mei-
stens nach Beendigung dieser Lektiire eine gewisse Unlust zur Arbeit ver-
spiiren und zu einem weitern Blatte greifen, wenn ein solches sich gerade
noch im Bereiche ihrer Hand befindet.

Ein Mensch, der arbeitsam bleiben will, muss eine jede unniitze gei-
stige und man darf auch sagen korperliche Beschiftigung meiden und seine
Kraft fir das zusammenhalten, was er soll.

5) Fir die geistige Arbeit (die wir stets in erster Linie im Auge
haben) ist endlich ein letztes grosses Erleichterungsmittel: das Wieder-
holen, oder, anders ausgedriickt, das Uberarbeiten. Fast jede geistige
Arbeit wird anfinglich lediglich im allgemeinen Umrisse gefasst, erst bei
dem zweiten Angriffe entwickeln sich ihre feineren Linien und ist das Ver-
stindnis dafiir offener, vorbereiteter. KEs ist daher auch der rechte Fleiss,
wie ein bedeutender Sehriftsteller unserer Zeit sagt, nicht etwa bloss »an-
haltende Titigkeit, die sich keine Ruhe gonnt, sondern vielmehr Versen-
kung in das, das geschaffen werden soll, mit der Sehnsucht, das geistige
Yorbild in sichtbare Formen ganz hineinzubringen. Was man gemeinhin
Fleiss nennt, Sorgfalt, ein griosseres Material zu bewiiltigen und in einer
gewissen Zeit darin sichtbar voranzukommen, das ist bloss eine Voraus-
setzung, die sich von selbst versteht, und steht weit unter jenem hoheren,
geistigen Fleiss, der stets arbeitet und nie fertig ist.«

Wir wussten diesen Gedanken nicht besser auszudriicken und in der
Tat wird durch diese Auffassung der Arbeit auch das letzte Bedenken be-
seitigt, das wir anfinglich hatten, und die Continwitit der Arbeit (trotz und
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wiahrend der notwendigen Ruhe) hergestellt, die doch eigentlich unser un-
abweisbares Ideal von rechter Arbeit ist.

- Der Geist arbeitet immer fort, wenn er einmal diesen wirklichen
Fleiss der Versenkung kennt, und es ist in der Tat merkwiirdig genug zu
beobachten, wie oft nach solchen (nicht iibermissig verlingerten) Arbeits-
pausen, die Sache unbewusst fortgeschritten ist. Es ist alles wie von selbst
klarer geworden, viele Schwierigkeiten erscheinen plotzlich wie geldst, der an-
fangliche Vorrat von Ideen hat sich vergrossert und plastische Gestalt,
Darstellungsfihigkeit, gewonnen und die erneuerte Arbeitsleistung erscheint
jetzt oft nur noch wie ein miiheloses Einsammeln dessen, was inzwischen
ohne unser Zutun reif geworden ist.

Dies ist dann die Belohnung der Arbeit, neben derjenigen, die man
gewohnlich und zwar mit vollem Rechte anfiihrt, dass nidmlich nur der,
welcher arbeitet, weiss, was Genuss und FErholung ist. Ruhe, ohne
vorher gearbeitet zu haben, ist der gleiche Genuss wie Essen ohne Appetit.
Der beste, angenehmste, lohnendste und dazu noch iiberdies der wohlfeilste
Zeitvertreib ist immer die Arbeit.

Wenn Sie mich, geehrter Herr Direktor, aber schliesslich etwa fragen
sollten, welchen Zweck diese Auseinandersetzung speziell in einem Schul-
blatte habe, so antworte ich darauf: die Kunst der Erziehung scheint mir
wesentlich darin zu bestehen, in dem Zogling einerseits Lust und Geschick
zur Arbeit hervorzubringen, und ihn anderseits zu veranlassen, seinen Willen
rechtzeitig in den Dienst irgend einer grossen Sache zu stellen.

Und wie diese Sachen heutzutage in der Welt stehen, so erscheint die
Erwartung gerechtfertigt, dass die soziale Revolution am Ende des Jahr-
hunderts auch wieder die dermaligen Arbeitenden zur herrschenden Klasse
machen werde, gerade so wie diejenige zu Anfang desselben den titigen
Biirger iiber den miissigen Adligen und Geistlichen emporgehoben hat.

Wo immer dieser Biirger seither ein Miissigginger geworden ist,
der, wie seine Vorginger, bloss noch von seinen Renten und der Arbeit
anderer leben will, wird er nun ebenfalls verschwinden. Die Zukunft
gehort zu allen Zeiten der Arbeit und es dirfen keine jungen Leute in
Rhitien mehr aufwachsen, die dieselbe nicht verstehen.
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Das Erzdhlen im Unterrichte.

Von Joh. Ad. Hug in Untertrass bei Ziirich.
Ik

,Res, non verba“.

Wie muss die richtige Erzihlung beschaffen sein? Diese Frage suchten
wir im vorigen Teil zu beantworten.

Wir wollten zeigen, was es heisse, anschaulich, konkret, fasslich er-
zihlen. Ganz naturgemiss schliesst sich daran die andere Frage: Welche
Anforderungen stellt eine richtige Eraihlung an die Person des Erziihlers?
Diese ist um so berechtigter, da man in unserer Zeit viel vom geschicht-
lichen Unterricht erwartet, und die wahren Pédagogen aller Zeiten in dem-
selben das vorziiglichste Fach des erziehenden Unterrichtes erblickt haben.
Herbart sagt: »Die Geschichte ist die Lehrerin der Menschheit, und wenn sie
es nicht wird, so tragen die Jugendlehrer der Geschichte die Schulde.'
Aber »als die erste Bedingung des Gedeihens der Geschichte befrachte ich
die Voraussetzung: es sei ein Lehrer vorhanden, der im hohen Grade die
Kunst des Erzihlens besitze«.?

Es wird leider viel zu wenig getan, um die heranzubildenden Schul-
meister zu Meistern der Erzihlung zu machen. Ohne Uberlegung verlisst
man sich auf Goethe-Faust (Vers 197 ff):

»Hs trigt Verstand und rechter Sinn '
Mit wenig Kunst sich selber vor,“

und iberlisst die ganze Kunst des Vortrages dem Zufall.

Wer von Zeit zu Zeit Gelegenheit hat, das Erzihlen angehender Lehrer
zu horen, wird sich eines peinlichen Eindruckes nicht erwehren konnen.
Im besten Falle ist es das Vortragen eines gut memorirten Lesestiickes,
und der Erfolg der Lektion hiingt dann davon ab, in welchem Grade das
betreffende Stiick am Wesen einer richtigen Erzihlung teilnimimnt. Die Sache
wird auch in spiteren Jahren nicht viel besser, wenn schon vielleicht eine
Jahre lange Routine iiber den alten Mangel hinwegtiduschen kann. Gut
erzihlen und routinemissig erzihlen ist eben zweierlei. Hier ist Mechanismus,

dort Geist und Leben: Der Erzihler gibt sich selbst.
»wenn ihr’s nicht fithlt, ihr werdet’s nicht erjagen,
Wenn es nicht aus der Seele dringt
Und mit urkriftigem Behagen
Die Herzen aller Horer zwingt®.
Flichtige Rithrung kann auch eine gut aufgesagte Erzdhlung hervor-

bringen; aber das Packende, das wahrhaft Ergreifende ist, bei aller Objekti-

< Umnss pidagogischer Vorlesungen (1841) § 250.
? Mathematischer Lehrplan fir Biirgerschulen (bei Willmann, II’ S. 163).
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vitit, der Herzensanteil des Erziihlers. Es ist bei der geschriebenen Er-
zihlung nicht anders ; Originaldarstellungen wirken am besten, und schlechten
Bearbeitungen spiirt man es an, wenn man sie auch nicht einmal als Be-
arbeitungen kennt. Darum ist die Ubersetzung eines originalen Werkes
immer eine sehr schwierige Sache, und mit Recht verlangt man hierfir
einen kongenialen Geist. Wenn ein solcher nur immer zu haben wire!
Aber auch dem besten Ubersetzer wird es nie gelingen, das geheimniss-
volle Etwas wiederzugeben, in welches der erste Verfasser sein Werk ein-
gehiillt hatte. Es ist schon die fremde Sprache, durch welche eine Uber-
setzung an Reiz verliert. Ganz besonders scheint uns dies der Fall zu
sein bei Ubertragungen aus einer fritheren Periode in eine spitere inner-
halb derselben Sprache. Bei den Werken des Geistes sind Jnhalt und Form
eins, und man wird sich davon um so mehr iiberzeugen, je mehr man hort,
wie sorgfiltig Dichter und Denker die Sprache behandeln. Bei uns kleinen
Leuten kann es bisweilen heissen: »Du hittest den Gedanken auch so aus-
driicken konnen«, bei einem Meister des Stiles gibt es nur eine richtige
Form. Wir verlangen keine urspriinglichen Erzihler fir die Schule, aber
solche, die fihig sind, ,,den ganzen Gedanken des Autors noch einmal zu
denken*‘.

Der beriihmteste unter den Lehrern des romischen Altertums, M.
Fabius Quintilianus, gibt in seinem Buche »Anleitung zur Beredtsamkeit«
die mannigfaltigsten Regeln fir den Aufbau und den Vortrag der Rede;
iiber allem aber steht ihm die lebendige Fiille, der lebendige Gedanken-
reichtum: Pectus est, quod disertos facit. Es ist dies das Wort, in welchem
wir die erste Forderung fiir ein richtiges schulmiissiges Erzihlen erblicken.
Das Herz macht aber nur beredt, wenn es von einer Fille dem Individuum
selbsteigener Vorstellungen und Anschauungen getragen wird. »Angelerntesc
Wissen weckt keine Beredtsamkeit; es gleicht - einem vielfarbigen Kleide
und seinem Triger geht es bisweilen, wie der Kriihe in der bekannten
Fabel.

Sich mit fremden Federn schmiicken, ist eine Frucht des enzyklopi-
dischen Unterrichtes, dem es seiner Natur nach nie gelingen kann, wahre
Bildung zu erzeugen. Der Enzyklopidismus sollte um der zukiinftigen
Lehrer willen aus den Seminarien verbannt werden.

»Geben ist Sache des Reichen«, sagt der Wirt in Goethes »Her-
mann und Dorothea«. Es wird erlaubt sein, dieses Wort auch auf den
Unterricht anzuwenden. Wir stimmen dann mit Jean Paul itberein: »Leben
ziindet sich nur am Leben an«. Der rechte Erzihler braucht eine ge-
wisse Freiheit des Geistes, er muss nicht an seine Quelle gebunden sein
Zarncke tadelt an unseren neuhochdeutschen Ubersetzungen des Nibelungen-
liedes, dass die meisten Ubersetzer iiber die Realien ungeniigend unter-
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richtet seien. Das ist auch ein Mangel unserer Erzihler.  Wer die Nibe-
lungensage heute gut erzihlen will, muss die kulturhistorischen Verhiltnisse
zum voraus kennen; sie miissen ihm nicht mit den auftretenden Personen
eins sein. Er muss hie und da ergéinzend eintreten kdnnen; denn was der
damalige Erzihler als bekannt voraussetzen konnte, ist vielfach in der Gegen-
wart nicht mehr lebendig. Er muss Vergangenes und Gegenwirtiges klar
vor sich liegen sehen, damit er jedem seine Stelle anzuweisen imstande
ist und befihigt wird, die Vergangenheit mit der Gégenwart zu verbinden.
Letzteres widerspricht der epischen Darstellung durchaus nicht!; es ist im
Gegenteil ein giinstiges Veranschaulichungsmittel, wenn man richtig ver-
kniipft. Der altdeutsche Epiker verwendet diese Figur bald positiv, bald
negativ. »In der Nibelungennot wird so grimm gefochten, dass man es
nimmermehr tut; Etzel fasst den Schild und will kimpfen, was von so
reichen Fiirsten selten nur geschieht. Ein stehender Ausdruck ist: »so noch
die Leute tunc.

Wenn wir als eine Hauptforderung aufstellen, der Jugenderzihler miisse
sich von seinem Stoffe frei fithlen, d. h. von einer bestimmten Form des-
selben, so mag es damit doch ganz gut bestehen, dass er sich formell ziem-
lich genau an das Original anschliesst. Die Maglichkeit ist ja vorhanden,
dass der Erzihler unter Umstinden, wenn ihm die Motive der Handlung
klar sind, die Erziahlung im Geiste seines Vorbildes, aber unabhéngig von
demselben, zu reproduziren imstande wire. Die Hauptsache ist nicht, dass
er die Quelle verlasse, sondern dass er sie kenne, allseitig kenne, nach
Inhalt und Form. Dann wird er erst recht sich auf sie stiitzen, weil er
bei aller Herrschaft iiber den Inhalt doch das dem Schiiler nicht mitzu-
teilen vermag, was dieser durch die Form erhilt.? Nicht nur die biblischen
Geschichten muss man in der Sprache der Bibel erzihlen — alles; was die
Kinder aus Gesechichte in ihr Leben hiniibernehmen sollen, muss oder sollte
ihnen wenigstens -in einer der jeweiligen geschichtlichen Anschauung ent-
sprechenden Form dargestellt werden. Das ist aber ohne Lehrbuch nur
dann moglich, wenn der Lehrer das Tatséichliche quellenmissig oder doch
in einer der Quelle sehr nahestehenden Bearbeitung kennt. Wir finden
das eben Gesagte wieder in den bekannten Ausspriichen Herbart's: »Perioden,
die kein Meister beschrieb, deren Geist auch kein Dichter atmet, sind der
- Erziehung wenig wert«. »Jedes Zeitalter stellt sich am besten in seiner
Poesie dar«.® In solche Meisterwerke eingefithrt zu werden, ist darum ein
notwendiges Glied in der Vorbereitung zum Lehramt. Der Lehrer muss

! Uhland’s Schriften zur Geschichte der Dichtung und Sage, 1. S. 397.
* Seminar-Blitter, V. Jahrgang, S. 58 f.
8 Bei Willmann, 1%, 8. 292 und 293.
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lernen, aus Quellen schopfen, damit die Forderung, er sei ein Herr des
Stoffes, nicht immer ein schones, aber leeres Wort bleibt. Damit kommen
wir freilich auf das noli me tangere in der Lehrerbildung. Es tut uns
herzlich leid, dass es so ist, aber es ist so: Die gegenwirtige Methode
erzieht Sklaven des Stoffes, d. h. der Lehrmittel und Leitfiden. Die Tiich-
tigeren unserer jungen Lehrer sehen das selbst ein und beklagen diesen
Zustand mit uns. Oberflichliche Menschen machen hie und da den Pfarrern
den Vorwurf, ihre Freude sei, das Volk im Obscurantismus und Aberglauben
befangen zu sehen; wir meinen, es wire besser, diesen Vorwurf an eine
andere Adresse zu richten, an die Gebildeten, denen es obliegt, fiir einen
zweckentsprechenden Lehrplan der Seminarien zu sorgen.

Wenn wir die gegenwirtige Vorbereitung auf das Lehramt ins Auge
fassen, klingt es gar seltsam, wenn Friedrich Aug. Wolf und Herbart ver-
langen: Der Lehrer habe Geist!

Es ist hier nicht der Ort, eine psycholovlsche Untersuchung dariiber
anzustellen, was es heisse, »Geist haben«; es sei uns nur erlaubt, einen
Augenblick bei den Ausdriicken »Geist, geistvoll, geistreich« zu verweilen.?
In der Synonymik steht »Geiste in der Bedeutung, auf die es hier allein
ankommt, neben »Verstand« und »Witz«. Ist der Verstand dasjenige Denken,
das seinen Grund hat lediglich im Inhalte der Vorstellungen, so erscheint
er als die notwendige Grundlage fir Geist und Witz. Verstindig heissen
wir im allgemeinen einen Menschen, der richtige Urteile bilden kann und
aus gegebenen Primissen einen richtigen Schluss zu ziehen fihig ist —
auf dem Gebiete der sinnlichen Erfahrung. Auch der Witz bewegt sich in
diesem Gebiete. Denn seinem Wesen nach besteht er darin, Wider-
sprechendes zu vereinigen oder Zusammengehdriges zu trennen und zwar
durch ein nicht jedem erkennbares Merkmal. Goethe erklirt in seinen
Noten zum west-dstlichen Divan Witz als das leichte und schnelle Aufein-
anderbeziehen der entferntesten Gegenstinde. Im Geist vereinigen sich
Verstand und Witz zu einer hoheren und edleren Einheit; zum Verstande
gesellt sich hier die Vernunft und der Witz hat seine egoistische Seite ab-
gestreift. Jeder wahrhaft Witzige ist auch verstindig; wer Geist besitzt
kann witzig sein. Die schopferischen Verbindungen des Geistes sind eben
feiner, allseitiger, griindlicher; sie erscheinen nicht blitzartig und haben
darum auch nichts dusserlich Auffilliges, Frappantes, wodurch die Merk- -
malsverbindung gerade zum Witz wird. Darum ist Geist die edelste Form
unserer inneren Bildung. Bei manchen Menschen scheint er eine angeborene
Gabe zu sein, andere aber zeigen ein deutliches Erwerben. Von Natur
kann man geistvoll sein; geistreich wird man nur durch Bildung. Luther

! Wir geben das Folgende nach Weigand's Worterbuch der deutschen Synonymen.
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ist fir uns vorzugsweise ein geistvoller Mann; denn alles, was er schreibt
und redet, macht den Eindruck, dass es aus einer Quelle herauskomme.
Die Geistreichheit zeigt sich in der Menge und Mannigfaltigkeit der Ge-
- danken. Je einheitlicher die Bildung ist, desto mehr Geist ist vorhanden;
je umfassender sie ist, um so reicher ist er. Das Grosseste erreicht der
Mensch, wenn sich in ihm die Fiille des Geistes mit dem Reichtum ver-
einigt, wie bei Goethe. Halten wir fir uns fest, dass »Geist haben« ein
gewandtes, reges, scharfes und sicheres Denken ‘heisst, das sich auf ein
unter allen normalen Umstinden disponibles Wissen stiitzt, so ergibt sich,
dass Wolfs und Herbarts Forderung nicht ganz unberechtigt ist. Bei rich-
tigem Bildungserwerb und mit richtigen Bildungsmitteln ist es jedem mog-
lich, einen Grad von Geist zu haben. Wer aber nie angeleitet wird, den
tiglichen Erwerb seines Wissens mit dem bereits vorhandenen Wissen zu
vergleichen, wer nicht imstande ist, innerhalb seines Wissens das Einzelne
dem Allgemeinen unterzuordnen und unter das Allgemeine schnell die Einzel-
fille aufzuzihlen, der taugt auch nichts als Lehrer — er hat keinen Geist.!
Wo aber dieser fehlt, da ist es mit dem Erfolge unserer erzieherischen
Arbeit windig bestellt und da ist auch unser Erzdhlen nichts.

In seinem Aufsatz: »Uber die notwendigen Grenzen beim Gebrauch
schoner Formen« sagt Schiller: »Nichts, als was in uns selbst schon le-
bendige Tat ist, kann es ausser uns werden; und es ist mit den Schopfungen
des Geistes wie mit organischen Bildungen: nur aus der Bliite geht die
Frucht hervor«. Wo man diirres Holz beschneidet und aufbindet und wo
man kraftlosen Samen in die Erde legt, da darf man auch kein quellendes,
umgestaltendes Leben erwarten, da wird auch von keiner Frucht die Rede
sein konnen. Die bauenden und pflegenden Arbeiten des Landmannes sind
die Vorbereitung fiir die Ernte. Wenn er weiss, was er ernten will, so
wird er sich in seinen Arbeiten darnach einrichten. Ist der Stoff, den die
Volksschule bearbeiten soll, bekannt und anerkannt, so weiss das Lehrer-
seminar, was es zu tun hat: Dem zukiinftigen Lehrer zu derjenigen Freiheit
des Geistes zu verhelfen, die ihn befihigt, ein rechter Volksschullehrer zu
werden. Auf eine solche vorbereitende Zeit kann dann in Wahrheit eine
darbietende folgen, aber diese ist ohne jene nicht moglich. Die Vorbe-
reitung muss die innigste Beziehung zur Darstellung haben. Wer Geschichte
(im weitesten Sinne) unterrichten will, wer Begeisterung wecken will,> muss
(Geschichte kennen, er muss in seinen Lehrjahren den Grund zu einer solchen
Kenntnis gelegt haben. Denn nur schwer erwirbt man sich spiter, was

! Vergl. dazu die Ausserung Lessings, zitirt bei Wiget, ,Die formalen Stufen,
zweite Auflage, S. 11.

* Goethe: ,Das Letzte, was wir von der Geschichte haben, ist der Enthusiasmus,
den sie erregt®.
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in der Jugend versiumt wurde. Kennt aber derjenige die Geschichte, der
bis zu seinem zwanzigsten Jahre nur Namen und Zahlen auswendig lernen
musste, von Stunde zur Stunde nur hérte: Lernt im Lehrbuch weiter!
Der in der Litteraturgeschichte mit einem »Kluge« vorlieb nehmen musste,
dem man vielleicht gerade die Muster wahrer Erzihler vorenthielt, und
den man in ganz abstrakter Weise in die Theorie der Darstellung einfiihrte ?
Nie kann von einem erfolgreichen Geschichtsunterricht in der Volksschule
gesprochen werden, so lange der vorbereitende Unterricht noch so verbal
ist. Was kann auch da zu einer lebendigen und zu einer Leben gebenden
Tat fiihren, wo kein lebendiger Geist ist! — Es sind aber doch Anzeichen
vorhanden, die auf eine bessere Zukunft schliessen lassen. Das Bestreben,
‘Quellen im Unterrichte direkt zu verwerten, findet immer mehr Anerken-
nung. Und wir freuen uns dariiber; denn frither oder spiter wird dadurch
eine Umgestaltung unserer Seminarlehrpline notwendig werden. Dann wird
uns auch die Forderung Herbarts weniger kiithn erscheinen: ,,Der Lehrer
muss Geist haben, wm den Gedanken des Schiilers freie Bewegung geben
zu konnen.!

Fir uns sind die drei Forderungen: Der Lehrer habe Geist, er be-
herrsche seinen Stoff, er schipfe aus dem Vollen, identische Forderungen.
Herr des Stoffes sein, heisst, ihn kennen und ihn einheitlich durchgearbeitet
haben, nach den Grundsitzen der Konzentration und der formalen Bildung
tiberhaupt. Wer sich auf die Lehrmittel verlassen muss, ist ein armer
Tropf. Der Lehrer ist nur dann ein rechter Lehrer, wenn er durch seine
Vorbildung und durch sein Selbststudium befiahigt wird, aus sich selbst
heraus zu lehren. Es steht mit unseren Ausfithrungen in gar keinem Wider-
spruch, was Riickert sagt:

,Wer wenig weiss, der wird den ganzen Kram auslegen,
»Wer viel, der fithrt das Kind auf immer kiirzern Wegen*.

Die kiirzeste Methode fiir den Volksschulunterricht ist wahre An-
schaulichkeit. _ :

Das richtige Erzihlen stellt aber nicht nur inhaltliche Forderungen
an den Erzdhler, er muss auch sprachgewandt sein.. Wenn wir von »ge-
borenen« Erziahlern reden, so ist es ganz besonders diese Seite, welche
wir damit betonen wollen. Es gibt Menschen, welche die Gabe haben, ohne
grosse Mihe ihrer innern Anschauung eine passende sprachliche Form
zu geben. Ist dies auch nicht immer ganz den Regeln der Kunst
gemiss, so besitzen die Betreffenden schon einen bedeutenden Vorteil gegen-
iiber der Mehrzahl ihrer Mitmenschen. Gliicklicherweise ist dieser Vor-
teil aber nicht der Art, dass es Fleiss und ["Ibung nicht gelingen konnte,

! Bemerkungen iiber einen p‘dda§ogi§éhen Aufsatz, a. a. O, II3 8. 19,
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ihm vieles abzugewinnen. Es darf hier wohl auch an Demosthenes erinnert
werden. Herbart gibt den Rat, klassische Erzihler zu studiren und wo
moglich wortlich zu memoriren. Aber auch Versuche in selbstindiger schrift-
licher Darstellung diirfen nicht fehlen; denn nicht alles, was die Schule
~ zu lehren hat, besitzt sie auch in der richtigen Form. Darum muss sich
der Lehrer alle Miithe geben, der Herr seines Lehrstoffes zu werden, damit
er auch zu erkennen imstande ist, wo demselben die richtige Form fehlt.
Wohlgefiigte Sitze mit gefilligem Rhythmus sind an sich noch keine an-
schauliche Darstellung, ja ein durchgebildetes Satzgefiige ist stets ein Zeichen
der abhandelnden und nicht der erziihlenden Sprache. Die Erzihlung bringt
Tatsachen, die als solche gleichberechtigt nebeneinander stehen. Darum
zeigt ihre Sprache auch vorwiegend einen koordinirenden Satzbau. Dieser
ergibt sich dem rechten Erzihler von selbst, deun ver lisst nur die Tat-
sachen reden«. Der Lehrer aber muss sich bemiihen, ein rechter Erzihler
zu werden. »Kein Lehrer, der es mit sich und seiner Schule gut meint,
sollte daher einen Tag ohne Linie, d. h. ohne irgend eine Selbstibung im
schriftlichen Gedankenausdrucke, hingehen lassenc.

Die schonste innere Anschauung, so objektiv sie ihr Besitzer auch zu
gestalten vermag, ist noch keine Erzidhlung. Die Objektivirung muss voll-
endet, die Anschauung muss dargestellt werden. Es ist dies keine leichte
Sache und Einsicht und Kunst dazu nétig. Darstellung und Anschauung
miissen einander decken. Wenn der grosse Dichter fir sein Werk immer
und immer auf Besserungen sinnt, so wird das auch dem kleinen Erzdhler
notig sein. Luther verwendete bei jeder neuen Auflage seiner Bibel neue
Sorgfalt auf den deutschen Ausdruck; dass er den einfiltigen und richtigen
Verstand mit deutschen Worten gebe. Er fragte Rat und erregte oft iber
Tisch Disputationen, wie ein hebriisch Wort oder Spruch auf gut deutsch
zu geben wire. Je sorgfiltiger der Lehrer. bei der Einkleidung seiner
Gedanken verfihrt, um so anschaulicher wird er die Handlung vorzufithren
imstande sein. Man darf sich nicht mit Goethe-Faust entschuldigen:

»wenn’s euch Ernst ist, .was zu sagen,
Ist notig, Worten nachzujagen ?“

‘So richtig diese Bemerkung auch ist, so kann sie doch leicht zum Deck-
mantel einer gewissen Schwiche werden. Erst, wenn man seine Gedanken
schriftlich darstellen will, erfihrt man, wie weit man des Gegenstandes
Herr ist. Die schriftlich priiparirten Erzihlungsitbungen miissen wortlich
memorirt werden. Nur auf diese Weise kann .der angehende Lehrer ein
Meister im Erzdhlen werden; nur so sichert er sich auch eine anhdrbare
miindliche Darstellung und nach Jahren eine erlaubte Unabhiingigkeit.

! Kellner, Aphorismen (1878), S. 55.
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Bedarf die sprachliche Darstellung iiberhaupt grosser Sorgfalt, so ist
solche der miindlichen Darstellung ganz besonders zuzuwenden. Viva vox
docet, die lebende Sprache lehrt. Es wird dies Niemand in Zweifel ziehen,
der schon gut erzdhlen gehort hat. Der Lehrer erzahle langsam, mit
fester, bestimmter Sprache. Er spreche lautrein und scharf artikulirt, mit
richtiger Betonung. Die Stimme sei deutlich, nicht leise, aber auch nicht
schreiend. Die Stimme in ihren mannigfaltigen Schattirungen ist mitbehilflich,
ein reges Vorstellungsleben hervorzurufen. Wechsel der Stimme belebt
die darzustellende Handlung, dazu dient auch die dialogische Form ‘der Er-
zahlung, wo eine solche miglich ist. Aber richtig erzdhlen lernt nur, wer
selbst richtig erzidhlen gehort hat. Bevor der Lehrer in sein Amt eintritt,
sollte er wenigstens eine klare Vorstellung vom richtigen Erzihlen be-
kommen. Der geeignetste Ort fiir Voribungen wire das Seminar, wenn
man hier dafiir Zeit schaffen konnte. Jedenfalls aber sollte man die zu-
sammenhingenden miindlichen Darstellungen mehr pflegen, die ja zudem,
wie Herder in einer seiner Schulreden sagt, erst der eigentliche Priifstein
sind, ob einer das Dargebotene erfasst habe, dann namlich, wenn er es
darstellen kann mit seinen eigenen Worten, in seiner eigenen Weise. Wo
das Abfragezeichen gesetzlich ist, und der Meister in seiner Strenge die
Antwort stets so verlangt, wie er sie bei sich selbst formulirt hat, wird
von besonderer Sprachbildung nie die Rede sein konnen. Logische Zer-
gliederung der Gedanken erzeugt kein Verstindnis fir eine gefillige sprach-
liche Form derselben und ist in der eben angedeuteten Manier nicht einmal
geeignet, denkende Menschen zu bilden. .

Am hiufigsten verstossen angehende Lehrer gegen eine langsame und
lautreine Darstellung. Entweder werden -die Gedanken brockenweise her-
gebracht oder dann will alles auf einmal heraus. Es fehlt der klar und
gleichmissig fliessende Strom der Rede, der in seiner Deutlichkeit und in
seiner scharfen Artikulation die Zuhorer packt und unter ihnen Zucht hilt.
Gar hiufig ist der miindliche Vortrag auf einem stark korrigirten Manus-
kripte gleich. Sitze werden begonnen, Ausdriicke gegeben und beides sofort
durch andere Konstruktionen und Wendungen ersetzt. Das ist aber keine
unterrichtliche Sprache; es zeugt dies von Unfertigkeit in jeder Beziehung.
Man lisst sich eine ringende Sprache gefallien, wenn man die Uberzeugung
hat, dass der Redende fiir die Neuheit seiner Gedanken sich dieselbe erst
schaffen muss. Dieser Gesichtspunkt fillt aber fiir uns dahin. Derjenige
Volksschullehrer, der seinen Unterrichtsstoff nicht sprachlich zu bewiltigen
fahig iist, taugt eben iberhaupt nicht als Volksschullehrer.

Man bedenkt zu wenig, welche Macht in dem sauber gesprochenen
lebendigen Worte liegt. Alles, was in dieser Beziehung fehlt, ist fiir den
Lehrer ein grosses Hindernis; es stort den Erfolg des Unterrichtes und
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die Disziplin. Eine sprachlich verungliickte Erzihlung ist verlorene Arbeit.
Verungliickt ist sie aber auch, wenn sie zu einem deklamatorischen Effekt-
stiick wird. Die richtige Erziahlung muss sich bei aller innern Lebendigkeit
eine dussere Ruhe der Darstellung wahren. Ist dies nicht der Fall, so
verliert sie ihre unterrichtliche und erzieherische Wirkung. Der Schiiler
verliert das wahre Interesse an dem Dargebotenen; seine Aufmerksamkeit
haftet nur noch am Ausserlichen. Wenn der Lehrer Schauspieler wird,
so wird er in den Augen der Kinder ldcherlich. Sie erzihlen zu Hause
und auf der Strasse nur von den »Dummbheiten« ihres Schulmeisters, und
was ihnen aus dem Unterrichte bleibt, sind misslungene Bravourstiicklein,
dass z. B. der Stuhl brach, wie der Herr Lehrer, den Alexander spielend,
sich auf den Bucephalos schwingen wollte. Goethe sagt mit Recht: »Wo
der Anteil sich verliert, da verliert sich auch das Gedichtnisc. Wo die
Teilnahme an den Personen schwindet, da entsteht auch kein Zuwachs an
innerer Erfahrung, um derentwillen am Ende doch Geschichte in der Schule
getrieben wird oder getrieben werden sollte. Denn namentlich der Ge-
schichtsunterrickt muss die Kinder weise machen; die Zucht allein reicht
nicht aus. Sie will uns weise machen durch eigene Erfahrung. »Ehe aber
das geschieht, so sind wir hundertmal tot und haben unser Leben lang
alles unbedichtig gehandelt; denn zur eigenen Erfahrung gehort viel Zeit.!

Wer vor Kindern einigermassen richtig erzdhlen will, muss beides
sein, Herr des Stoffes und Meister der Form fiir schriftliche und miindliche
Darstellung ; er muss dazu Phantasie besitzen, Geist haben, damit das, was
er vortragt, auch geistiges Leben hervorbringt.

II1.

Demjenigen, der klar iiberlegt hat, was eine echte Erzihlung ist und
zu welchem Zweck man in der Schule erzidhlt, dem ist auch klar, wie
erzihlt werden muss. Wenn wir uns hier doch auf diese Frage einlassen,
so bemerken wir zum voraus, dass wir alle die schonen Antworten gelten
lassen, die sich in unseren Lehrbiichern der Methodik finden. Es soll
herzlich erzihlt werden. Nur stimmen wir denen nicht zu, welche be-
haupten, mit Anwendung der formalen Stufen lasse sich nicht herzlich
erzihlen. Wer die formalen Stufen nur als gutes Eindrillmittel fiir junge
Schullehrer betrachtet, der kennt sie nicht. Sind sie wirklich, was ihr
Name sagt, von formaler Natur, so sind sie auch allgemein giltig; sie
sind ein Gesetz nicht nur fiir junge, sondern auch fiir alte Schullehrer.
Auch meinen wir, was in methodischer Beziehung der Jugend forderlich
ist, kann dem Alter nicht hinderlich sein. Was auf dem Gebiete der Kunst

! Luther im ,Sendschreiben an die Ratsherren® u. s. w.
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als lingst erkannte Wahrheit gilt, das wird auch fiir die hochste Kunst,
fir die Kunst der Erziehung und des Unterrichtes zu treffen: »Das Gesetz
nur kann uns Freiheit geben.« Ziller sagt, wer erziehen wolle und dabei
die Strenge der Methode ausschliesse, der wisse im eigentlichsten Sinne
nicht, was er wolle. Jede Geschichte der Padagogik stellt ganz besonders
diejenigen Minner in den Vordergrund, welche der lingst gesuchten psy-
chologischen Methode um einen Schritt niher gekommen sind und im Se-
minarunterricht prigt man diese noch speziell ein. Ist es da nicht inkon-
sequent, wenn man an dem einen Orte tadelt, ohne Begrindung zuriick-
weist, was man an dem andern Orte lobt und hervorhebt? Wenn wir
Herbartianer auch fest zu unserer Padagogik und Didaktik stehen, so sind
wir dennoch weit entfernt von der Ansicht, die Arbeit des Erziehers und
die Arbeit des Tiopfers seien eigentlich dieselbe, wie gewisse Herren wihnen,
die von einer Topferpidagogik reden, weil sie den Ernst der Ziller’schen
Arbeit verkennen. Wir wissen so gut als jeder auf der Theologie fussende
Piadagog, dass wir nicht unfehlbare Kuren machen konnen: wo Menschen
sind und menschliches Werk, da gehet es ohne Irrtum nicht ab.

Nach den Forderungen der formalen Stufen wmuss erzihlt werden,
wenn richtig erzihlt werden soll, und der Stoff ein wertvoller Stoff ist.
Sie stiitzen sich auf die bis jetzt anerkannten Tatsachen des Seelenlebens;
nur wer diese mit Griinden als nicht auf diese Weise vorhanden nachzu-
weisen fihig ist, hat jene gestiirzt. Vielen macht es freilich nichts, in der
Praxis der Theorie zuwiderzuhandeln; sie finden das ganz natiirlich. Fiir
die alte Zeit finden auch wir es begreiflich, wenn Theorie und Praxis nicht
einig gingen, weil die Psychologie noch gar zu sehr zuriick war. Wenn
man aber heute von anschaulichem Unterrichte redet und formale Bildung
verlangt, beides aber ohne strengste Betolgung der psychischen Gesetze
zu erreichen glaubt, so wissen wir nicht mehr, wie eine solche Stellung zu
beurteilen ist.

Wir erlauben uns, in Bezug auf das »Wie« den »Winken betreffend
die Aneignung der Kunst des Erzihlens« zu folgen, wie sich solche in den
»Lehrproben und Lehrgingen« von Frick und Richter finden.! Die Technik
des Erzihlens erstreckt sich wie iiberall in der Didaktik auf Darbietung
und Einpragung. Wir konnen auf diese Technik nicht eingehen, da :sie
iberhaupt nichts Lehrbares ist. Nur das allgemein giltige Verfahren kann
uns hier beschiftigen. :

Die Darbietung muss eine psychologisch begriindete sein. Wie in
unserer Seele selbst erst allmihlig eine klare und wohlgeordnete Anschau-
ung entsteht, so muss man sie auch allmilig in der Seele des Schiilers

' 4, Heft. August 1885. 8. 100 ff. — Wiget, die formalen Stufen.
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werden lassen. Viele meinen freilich, wenn die Kinder beim Erzidhlen ganz
vAug’ und Ohr« sind, die Darbietung habe jetzt Alles getan, was ihr zu
leisten obliege, und sie merken nicht, dass sie dann bei der Einprigung
nachholen miissen, was die Darbietung versiumt hat. Die gespannteste
Aufmerksamkeit bedingt niemals das sofortige, allseitige Erfassen des Dar-
gebotenen. Niemand unter uns wird sich aus seinem Leben an einen Fall
erinnern konnen, wo er beim Anhoren eines Vortrages oder bei der Lektiire
eines Buches auf einmal das Verstindnis erhalten hat. Es miisste denn
sein, dass Vortrag und Buch ihm nichts Neues dargeboten hiitten. Wer
iiber sein eigenes geistiges Werden nachdenkt, wird bei der Entstehung
vollkommener Anschauungen folgende Hauptentwicklungsstufen erkennen.

Durchs erste Anhoren oder Lesen erhalten wir von dem Dargebotenen
nur ein allgemeines Bild. Die Phantasie ist zwar dabei sehr lebhaft be-
tatigt, aber gerade ihr darf die Ausfiihrung dieses Bildes nicht iiberlassen
werden, wenn es wenigstens ein der Tatsache entsprechendes Bild werden
soll. So sehr wir auf ihre Hilfe bei der Ausgestaltung der Anschauung
angewiesen sind, so kann sie doch dann erst ein dem objektiven Tatbe-
stande angemessenes Bild schaffen, wenn unsere Seele alle realen Elemente
fiir ein solches Bild besitzt. Daraus folgt freilich, dass eine vollkommene
Anschauung einer vergangenen Handlung gewdhnlichen Menschenkindern
unerreichbar ist; aber es folgt daraus nicht, dass wir nicht nach ihr zu
streben die Pflicht haben. Deswegen ist der zweite Schritt, dass wir das
Ganze, soweit wir es jetzt in dem allgemeinen Bild besitzen, nach seiner
allgemeinsten Gliederung in’s Auge fassen. Wir suchen die Disposition des
Dargebotenen herauszufinden, um dann unter jeden einzelnen Dispositions-
punkt die FEinzelheiten aufsuchen und einreihen zu konnen, so viel uns
davon in unserer Quelle zuginglich sind. Die Vertiefung in diese Einzel-
heiten ist der dritte Schritt. Durch diese Vertiefung entsteht aber gleich-
zeitig wieder eine engere Verbindung uwter den Elementen: die Nebel in
den Télern weichen. Freilich ist mit dieser entstehenden und wachsenden
Klarheit ein Ubel verbunden: Die Phantasie trigt gerne fremde Elemente
in das werdende Bild, die moglicherweise sofort, bisweilen erst nach Jahren,
oft auch gar nicht mehr ausgeschieden werden konnen. Aber nicht immer
ist das, was die Phantasie in die werdende Anschauung hineintrigt, auch
der Sache wirklich fremd. Mit dem tieferen Verstiindnis entsteht auch, was
wir »zwischen den Zeilen lesen« heissen, d. h. es wird maglich, selbst in der
Quelle nicht dargebotene aber fiir die Vollstindigkeit des Bildes durchaus
berechtigte Elemente ausfindig zu machen: der Inhalt der Quelle wird
reicher. Je mehr dies geschieht, um so grisser ist auch die innere Teil-
nahme an den in der Erzihlung dargestellten Personen, an ihrem Schicksal,
an ihren Freuden und Leiden. Wer mit den Personen der Vergangenheit,
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wie mit seiner Gegenwart verkehren kann, der allein besitzt auch das wahre
Interesse, denn Interesse heisst »Heimisch sein«. Nur ein solches Interesse
wirkt auch wieder zuriick auf das personliche Leben, bald zum Vorteil und
bald zum Nachteil desselben. Viele von den Humanisten wurden aus diesem
Grunde antike Heiden. Darum darf bei aller liebevollen Versenkung in
geschichtliche Ereignisse oder in dichterisch dargestellte Handlungen die Be-
ziehung auf unser gegenwiirtiges, wirkliches Leben nicht fehlen, und die
gewonnene geschichtliche Anschauung muss von unserem christlichen Stand-
punkte aus wieder in die richtige Ferne treten.

Allgemeine Totalauffassung, allgemeinste Gliederung derselben, Auf-
suchen der unter diese Glieder gehorenden Einzelheiten, Vertiefung in
diese Einzelheiten, Besinnung auf ihre Zusammengehorigkeit und auf das
Ganze, das sind die Entwickelungsstufen, die wir bei der Bildung einer
klaren und wohlgeordneten Anschauung in uns selbst beobachten konnen.
Wie wir sie aber selbst empfangen, so miissen wir sie auch in der Seele
unserer Schiiler zu bilden suchen. Frick' gibt dafiir folgende Winke:

»Riaume von vorneherein hinweg, was die freie Aufnahme des Stoffes
hindern kann, durch Ausscheidung des Unwesentlichen, Unbedeutsamen,
Gehaltlosen, Unfruchtbaren: Erzihle einfach.« :

»Suche nach moglichst vielen Anhalts- und Stiitzpunkten (Apperzeptions-
hilfen) durch stete Ankniipfung an den bereits erworbenen Erfahrungskreis
der Schiiler und bereite dadurch der allgemeinen Totalauffassung den Boden:
Erziihle fasslich.« Mache eine gute Vorbereitung.

Gliedere die Darbietung gut, dem Stoffe entsprechend und berechnet
fur die Fassungskraft der Schiiler: Erzihle iibersichtlich und durchsichtig,
damit bei den Tatsachen der Schiiller hinreichend verweilen kann. Ver-
tiefung und Besinnung sind das Atmen der Seele und notwendig zur Er-
langung eines lebendigen Geistes. :

»Lege mit besonderer Klarheit Ortlichkeit und Zeit fest, zeichne mit
besonderer Sorgfalt die Situationen (Situationsgemdilde), hebe den Scenen-
wechsel, die Einfithrung neuer Personen als Marksteine und Zuwachs der
Handlung deutlich hervor, betone das Charakterische und wihle von vorn-
herein in dem grosseren Ganzen ein FEinzelbild, in dem Einzelbild einige
FElinzel-Momente (Hohepunkte), bei deren Schilderung man mit besonderer
Liebe verweilt, und bei deren Betrachtung man dadurch auch die Schiler
festhilt: Erzihle anschaulich und plastisch.« Erzéhle auch so, dass jeder
Schritt den Zoglingen als ein Fortschritt deutlich zum Bewusstsein kommt.

»Leite durch rechte Beleuchtung die Schiiller an, in die nneren
Stimmungen der handelnden Personen sich hinein zu versetzen, mit Teil-

e Aca 098/ 10T
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nahme vor allem auch ihr ethisches Leben mit zu durchleben, und schaffe
dadurch, dass sie die Handlungen nicht nur anschauend in die dussere und
innere Anschauung, sowie in die Phantasie, sondern auch an sich erfahrend
und erlebend in das Gemiit hineinnehmen, in dem Schiiler zur alten eine
neue, gehaltvolle, dussere und innere Erfahrungswelt als das fruchtbarste
Mittel alles Bildungszuwachses: Erzihle lebendig, dramatisch, mit innerer
Beteiligung und Wiirme.« Was von Herzen kommt, dringt wieder zum
Herzen.

Der Erzihler leite den Schiiler auch an, »aus einer Scienz in die
andere hiniiberzublicken«, Vor- und Riickblicke zu tun. Es darf auch in
keiner Geschichtsstunde die betreffende Linderkarte fehlen. Was wihrend
der Erziahlung an geographischem und naturkundlichem Material nicht in
Kiirze zu bewiltigen ist, muss vorher abgemacht, jedenfalls aber fiir die
notwendigste Behandlung zur sofortigen Erledigung den betreffenden Unter-
richtsfichern zugewiesen werden. Es gehort dies zur allseitigen Behand-
lung und ist in der Forderung der Anschaulichkeit mit eingeschlossen.
Uberdies verlangt es auch die Idee der Konzentration.

Endlich vernachlissige das Wiedererzihlen durch die Schiiler nlcht
Wir erwarten davon sehr viel, besonders auch in sprachlicher Beziehung.
Nichts bildet das Sprachgefithl in der Jugend besser, als gute Erzdhlungen.
Das laute Wiedererzihlen seitens des Schiiler schirft das Gehor fiir den
Wohlklang und den rhytmischen Bau der Sitze, was mehr wert ist, als
alle grammatischen Ubungen zusammen. Zu gleicher Zeit prigt sich da-
mit die Geschichte dem Gedéachtnis ein, und das ist notig; denn in der
Schule wird nicht bloss zum Zeitvertreib erzihlt.

Wie man erzihlen muss, hingt selbstverstindlich auch davon ab,
wem man erzdhlen soll. Man erzihlt Gymnasiasten anders als Volksschiilern,
und im Kindergarten wird wieder anders erzidhlt als in der »grossenc
Schule, in Midchenschulen anders als in Knabenschulen. Dass von dem
»Wem ?« auch das »Was?« abhingig ist, leuchtet ein. Die Frage: »Wem
soll erzdhlt werden?« muss also, wenn sie bestimmt beantwortet wird,
durch diese bestimmte Antwort auf Stoff und Methode modifizirend ein-
wirken, wobel natirlich an eine wesentliche Umgestaltung nicht gedacht
werden kann. Aber Alfer, Geschlecht, Individualitit, Vorbildung und Ort
verlangen Beriicksichtigung. Es ist eine alte Forderung, beim Unterricht
die natiirlichen Entwickelungsstufen des geistigen Lebens der Schiiler zu beach-
ten. Mit ihr verbunden lesen wir auch stets die andere: Erforsche vor Beginn
deines Unterrichtes den Standpunkt der geistigen Bildung deiner Schiiler.
Der Grad dieser Bildung wird aber stets abhingig sein von der Individua-
litat, der Vorbildung und dem Ort. Dass man das Lokale im Unterrichte
so wenig beriicksichtigt, scheint uns ein grosser Fehler zu sein. Und doch
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ist die Forderung nicht neu. Wenn Luther in der Einleitung zu seinem
Katechismus fordert: »Insonderheit treibe das Gebot und Stiick am meisten,
das bei deinem Volke am meisten not leidet,« so werden wir diese Worte
auch auf die Geschichte anwenden diirfen, umsomehr, da wir keinen ab-
getrennten Katechismusunterricht kennen, sondern diesen in innigste Ver-
bindung mit dem geschichtlichen Unterricht zu bringen suchen. Der Grad
der Vorbildung hingt hiufigz auch von lokalen Verhiltnissen ab. In hi-
storisch berithmten Gegenden mit lebendiger Tradition wird sich der Unter-
richt anders zu gestalten haben als in einsamen Ortlichkeiten, und hier
wird er dann einer ganz besonderen Sorgfalt bediirfen. Wir konnen uns
auf Einzelunes nicht einlassen. Wer genauere Auskunft wiinscht, greife zu
Spezialarbeiten, z. B. zu Zillig’s »Geschichtsunterricht in der elementaren
Erziehungsschule« oder zu Lange’s »Uber Apperzeption.«

Es ist bis auf diesen Punkt immer vom Erzihlen die Rede gewesen,
und zwar vom miindlichen Erzihlen. Dieses nitigt uns noch, unsere
Stellung zum darstellenden Unterricht und zum Lesen zu erdrtern. Vom
ersteren versprechen wir uns fir den Geschichtsunterricht in der Volks-
schule nichts. Diese zusammenstellende und zusamimenlesende Form scheint
uns eher fiir hohere Stufen zu passen, wo sie gewiss unter Umstinden
mit Vorteil verwendet werden kann. Auch kommt es uns vor, was Herbart
darstellender Unterricht heisse, sei etwas ganz anderes, als der darstel-
lende Unterricht bei Ziller. Im fiinften Kapitel von Herbarts »Allge-
meiner Pidagogike lesen wir: »Ihrer Natur nach hat diese Lehrart nur
ein Gesetz: so zu beschreiben, dass der Zogling zu sehen glaube.« Damit
stehen Herbarts spitere Ausserungen iiber diese Lehrform nicht im Wider-
spruch. Wir glauben im Sinne Herbarts zu reden, wenn wir jede wahr-
haft epische Darstellung, in welcher jenes innige Verbinden des Unbekannten
mit dem Bekannten keine Nebensache ist, als darstellende Form ansehen.
Dazu stimmt dann die Forderung, sich an Mustern naiver Darstellung zu
bilden. Am besten charakterisirt in unseren Augen Goethe-Mephistopheles
die darstellende Form:

»LBs ist mit der Gedankenfabrik

Wie mit einem Webermeisterstiick,

Wo ein Tritt tausend Fiden regt, -

Die Schifflein heriiber, hiniiber schiessen,
Die Faden ungesehen fliessen, _
Ein Schlag tausend Verbindungen schligt.”

Den Ziller’schen darstellenden Unterricht mochten wir lieber als eine
vierte, sehr berechtigte Form den bisherigen Unterrichtsformen koordiniren.
Freilich dem Zweck und Wesen nach stimmen Herbart und Ziller iiberein:
der darstellende Unterricht ist hier wie dort ein Zusammenfliessen vor-

bereitender und darbietender Momente. Da aber Herbart ganz deutlich
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beides vom Lehrer erwartet, Ziller dagegen die Hauptsache vom Schiiler
fordert, ist hier eine Trennung geboten, wenn man wenigstens Missverstind-
nisse verhiiten will. Fiir den erzihlenden darstellenden Unterricht in der
elementaren Erziehungsschule ziehen wir den Herbart’schen vor, wie wohl
es von Zeit zu Zeit ganz angenehm sein kann, nach Ziller’scher Weise den
Stoff zu verarbeiten. Beide Richtungen sind ihrem Wesen nach stets auf
eine selbstindige Bearbeitung durch den Lehrer angewiesen, so bald sie
auf einen konkreten Stoff Anwendung finden sollen, und darum kann dabei
von einem direkten Schopfen aus einem Buche nie die Rede sein.

Lesen oder Erzihlen — ist die andere Frage, die noch zu besprechen
bleibt. Fiir die drei ersten Schuljahre kann nur letzteres in Betracht
kommen, ebenso fir den darstellenden Unterricht auf allen Stufen. So-
lange die Kinder nicht ordentlich lesen konnen, ist ein direktes Schipfen
aus dem Buche nicht empfehlenswert. Dieses wird so wie so nie ein-
treten konnen, wo die Darstellung im Buche nicht als Quelle oder klassische
Bearbeitung derselben gelten kann. Letzteres ist aber nur spirlich anzu-
treffen, und wo wir sie noch finden, da scheint die Quelle oder ihre klas-
sische Bearbeitung nur zufillig vorhanden zu sein, zur Auswahl, wie die
andern Stiicke auch. Wir sind nicht gegen das Lesen; aber unter gegen-
wirtigen Verhiltnissen ist es nicht moglich. Der didaktische Materialis-
mus, dem die Pidagogik noch so sehr huldigt, nimmt alle Zeit in
Anspruch und duldet keinen Geist. Und zudem ist es uns, dass eine
. rechte Geschichtslektion mit Quellenlektiire ebenso sehr einen Herrn des
Stoffes verlange, wie die kunstmissige Erzdhlung. So sehr wir auch mit
Zillig (im XIV. Jahrbuch, S. 182 ff.) einig gehen, und so sehr seine Auf-
stellungen als erstrebenswerte hingestellt werden miissen, um der Schiiler
willen, so glauben wir doch um eben dieser Schiiller willen, auch ver-
langen zu dirfen, dass sich der Lehrer in die Kunst des Erzihlens hinein-
lebe, dass er von Zeit zu Zeit, um den Schiilern auch in dieser Beziehung
ein Vorbild zu werden, mit dem direkten Schopfen aus der Quelle, seine
eigene miindliche Darstellung abwechseln lasse. Wir fordern dies auch
um des Lehrers selbst willen. »Rast’ ich, so rost’ ich.« Wir fordern es
endlich, um der Familie willen. Wie schon ist es, wenn Vater und Mutter
zu einer Erzdhlung die Kinder um sich versammeln! Wo sollen jene aber
erzahlen lernen, wenn nicht in der Schule? »Niemand lernt recht erzih-
len, er habe denn recht erzidhlen gehort.« Das Erzdhlen ist eine schwere
Kunst.
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Vademecum
zum vaterlandischen Lesebuch IV. Teil.
Yon Th. -Wiget und A. Florin.

2.
Die unterrichtliche Behandlung des Geschichisstoffes.

Hier ist die Hauptfrage: Lesen oder Erzihlen? Bestimmter: Soll sich
der Schiiler die Geschichte aus der Lektiire erarbeiten, oder soll sie ihm
zuerst erzihlt und erst nachher im Buch gelesen werden? Die Frage ist
in der voranstehenden Arbeit im Vorbeigehen beriihrt worden. Mit ihr
hat sich vorigen Winter auch eine biindnerische Lehrerkonferenz beschaftigt.
Die Meinungen waren hier geteilt. Fir das Vorausgehen der Lektiire
wurde geltend gemacht, wenn der Schiiler den Inhalt des zu lesenden
Stiickes schon kenne, so konne er einen verniinftigen Zweck des Lesens
(es sei denn, dass es sich bloss um die Steigerung der Lesefertigkeit handle)
nicht einsehen; ferner miisse er, im Interesse seiner Fortbildung nach der
Schulzeit, befihigt werden, Gelesenes aufzufassen und wiederzugeben.!

Gewiss ist der Hinweis auf die spatere Fortbildung des Schiilers wohl
zu beachten. Wenn es der oberste Zweck des Unterrichts ist, Fortbildungs-
trieb zu erwecken, so folgt daraus notwendig die Pflicht, auch fir die
Selbstbildungsfihigkeit des Zoglings zu sorgen, d. i. die Aufgabe, ihn zu lehren,
die Bildungsmittel zu benutzen, die ihm nach seiner Entlassung aus der
Schule zu Gebote stehen. Nur ausnahmsweise bleibt ihm noch der be-
quemere Weg offen, den Worten eines Vortragenden zu lauschen; in den
meisten Fillen heisst es lesen, Biicher, Zeitschriften, Zeitungen lesen und
aus dem stummen Buchstaben den lebendigen Geist schopfen. Das will
aber gelernt sein; es geniigt nicht, es nur hie und da einmal zu iben,
es muss zur Gewohnheit, zur Fertigkeit werden. Denn was in dem ersten
Aufsatz der heutigen Nummer von den moralischen Fihigkeiten gesagt
worden ist, das gilt auch von den intellektuellen: keine Fihigkeit ist
ein gesicherter Besitz, so lange sie nicht zur Gewohnheit geworden ist.

Wenn nun auch die Forderung, dass die Methode des Unterrichts die
Methode der Selbstbildung sei, um so dringender wird, je niher das Ende
der Schulzeit heranriickt, so ist nicht einzusehen, warum nicht schon in
mittleren Klassen, sobald ein geniigender Grad von Lesefertigkeit erreicht
worden ist, in der Benutzung des Lesebuchs ein Verfahren eingeschlagen
werden sollte, welches die grossere Selbstindigkeit des Schiilers zum

1 8. IV. Jahresbericht des biindn. Lehrervereins.
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Zwecke hat — vorausgesetzt, dass der Lesestoff, hinsichtlich seiner Ver-
stindlichkeit der Altersstufe entspreche. Aus dieser Voraussetzung folgt
allerdings nicht, dass ein Lesestiick keine dem Kinde wunbekannten Aus-
driicke und Begriffe enthalten dirfe. Wozu wire denn der Lehrer da?
Von einem Lesebuch wird ja vorausgesetzt, dass es unter der Anleitung
eines Lehrers gelesen werde. Und es soll auch seinerseits dazu beitragen,
den Begriffs- und Sprachschatz des Schiilers zu vermehren. Es wire daher
eine bequeme, aber keineswegs zulissige Art der Kritik, einfach die in
einem Lesebuche vorkommenden dem Kinde unbekannten Ausdriicke und
Begriffe zusammenzustellen. Aber dass die neuen Begrifte fiir die betref-
fende Altersstufe erklirbar seien, das muss verlangt werden.

Aber auch wenn diese Voraussetzung erfullt ist, konnen sich metho-
dische Schwierigkeiten einstellen, nimlich dann, wenn neue, und der Er-
klirung bedirftige Begriffe gehiuft werden. In dieser Hinsicht ist gerade
das erste Stick der Tschudischen Chrounik: »Die Waldstitte beschwerten
sich ob der ostreichischen Amtleute und baten den Kaiser um einen Reichs-
vogt« — eines der schwierigsten. Da finden wir die dem Kinde unbe-
kannten Begriffe: Herzoge von Ostreich, deren Amtsleute von Luzern,
Blutbann, Blutgericht, Reichsvogt, Romisches Reich. Einzeln genommen
bietet keiner derselben Erklirungsschwierigkeiten, wie wir unten sehen
werden. Aber ihre Vereinigung in einem verhiltnismissig kurzen Ab-
schnitte ist lidstiz. Bei jedem Satz wird eine lange Einschaltung vonseite
des Lehrers notwendig, die Auffassung der Handlung wird dadurch jeden
Augenblick gehemmt, der Unterricht schreitet bei solchen Digressionen in
die Breite langsam vorwirts, und das Kind findet die Geschichte schwer
und wird der Sache miide. Gibt es kein Mittel, diese Schwierigkeit zu
umgehen? Die Verfasser hatten es in der Hand, die ganze Geschichte zu
umschreiben und zu erweitern; aber dann war es nicht mehr die Dar-
stellung der alten Chronik, von der sie ohne Not nicht abweichen wollten.

Einen Ausweg bote vielleicht das Verfahren, welches in der eingangs
erwihnten Konferenz als unzulissig bezeichnet worden ist: zuerst erzédhlen
und dann lesen. Die miindliche Behandlung des Stoffes hitte durch die
Verbindung von Erzihl- und Gesprichsform volle Freiheit, zu umschreiben
und zu erweitern, die verwandten Vorstellungen des Kindes je an der
geeigneten Stelle heranzuziehen, Schritt fiir Schritt den Boden fiir die
Aufnahme des Neuen vorzubereiten, die schwierigen Begriffe so einzuleiten,
dass sie nicht mehr als schwierig erscheinen, und endlich konnte es nach
-voller Aneignung des Inhalts doch noch einen Sinn haben, auch fir das
Kind noch einen Sinn haben, die Form kennen zu lernen, in welcher der
Glarner Landammann vor 350 Jahren die Sache erzihlt hat. Die nach-
stehende Priparation soll eine Antwort auf diese Fragen sein.
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Erinnern wir uns zunichst der Vorstellungen, an welche wir an-
kniipfen kionnen bei einem Schiiler, der den Lehrplan, welcher die Voraus-
setzung des »vaterlindischen Lesebuches« ist (Nr. 1 dieses Jahrgangs), be-
reits durchlaufen hat. Er weiss, dass es ein deutsches Reich gibt, dessen
Kaiser, Wilhelm, in Berlin residirt, dass Deutschland in verschiedene mo-
narchische Staaten zerfillt, deren einige an den Bodensee grenzen (Siehe
Linderkarte von Europa im letzten Jahrgang der Sem.-Blitter). An den
Bodensee grenzt auch Ostreich, welches der Schauplatz eines Teils der
Nibelungensage war. Im Siiden der Schweiz ist Italien, mit der Haupt-
stadt Rom. Die Romer beherrschten Palistina zur Zeit, da das Christ-
kindlein geboren wurde (bekannt aus den Weihnachtserzihlungen). — Den
Schiilern ist bekannt, dass es bei uns vom Volke gewihlte Behorden gibt;
sie kennen den Namen des Gemeindevorstehers, Gemeindammanns, Stadt-
prasidenten oder wie die lokalen Bezeichnungen sonst lauten; sie wissen,
dass die Wahlen stattfinden an einer Gemeindeversammlung oder »B’sa-
tzig«, oder dass die Viter und erwachsenen Briider zur Abstimmung
gehen, an einem bestimmten Ort Stimmzeddel abgeben. Dass es Gerichte
gibt, welche Verbrecher bestrafen, dass schwere Verbrecher auch mit dem
Tode bestraft, gehenkt, gekopft werden oder in fritherer Zeit worden sind,
dass bei den Juden auch die Kreuzigung vorkam. Das sind die »apperzi-
pirenden« Vorstellungen, an welche wir uns anlehnen konnen, und es
handelt sich nun darum, das Ziel so zu formuliren, dass sich die Repro-
duktion der Vorstellungen, die wir brauchen, aus demselben leicht ergebe.
Nach diesen orientirenden Bemerkungen kinnen wir nun die erste Art der
Behandlung des Geschichtsstoffes kurz skizziren.

ziel: Wie es den ersten Schweizern ergangen ist, als sie noch zum
deutschen Reich gehorten.

1. Analyse. Zum deutschen Reich! Vom deutschen Reich wisst ihr
etwas: dariiber herrscht ein Kaiser, Wilhelm, sehr alt, wohnt in Berlin. Das
Reich zerfillt in mehrere Linder, die ihre besonderen Fiirsten haben. Einige
dieser Linder grenzen an den Bodensee, die Stiadte Lindau, Friedrichs-
hafen, Constanz gehdoren je zu einem derselben; Lindau zu Bayern, dessen
Konig kiirzlich in einem See ertrunken; Friedrichshafen zu Wiirtemberg,
auch von einem Konig regiert; Constanz zu Baden, Grossherzogtum.

I1. Synthese. Einst gehorten auch 3 Lé#nder unseres Vaterlandes
zu Deutschland: Uri, Schwyz und Unterwalden.' Determination ihrer Lage.
Wenn der deutsche Kaiser Krieg fithrte, mussten sie ihm helfen. (Wie

1 Im Verlaufe des Unterrichts wird sich herausstellen, dass noch andere Teile der
Schweiz zum Reich gehorten. Sie jetzt zu nennen, wire eine Antizipation. ,Vom Un-
bestimmten zum Bestimmten“ (Herbert Spencer, Nr. 2 dieses Jahrgangs).
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sie sich im Kriege verhielten, davon wird spiter die Rede sein, S. 7: »das
tapfere, namhafte Volk«). Aber sonst konnten sie frei schalten in ihrem
Lande. Sie hatten ihre eigne Obrigkeit, wie wir: kein Kaiser mischt sich
bei uns darein, wenn z. B. der Gemeindevorstand gewihlt wird. Schil-
derung einer Landsgemeinde nach den lokalen Eigentiimlichkeiten. Sie
hatten auch ihre eignen Richter. So auch wir: wenn einer stiehlt, wird
er vom Gericht bestraft, eingesperrt {wo ?), lingere oder kiirzere Zeit, je
nachdem . . .. Schwere Verbrecher, z. B. Morder, werden in manchen
Landern mit dem Tode bestraft, bei den Juden wurden sie gekreuzigt,
z. B. . .. Unsere Richter sind Leute aus unserem Lande (z. B.?); da
kommt nicht etwa ein Ostreicher, um hier Recht zu sprechen, oder ein
Abgesandter des Kaisers Wilhelm u. s. w. So war es auch bei den Schwei-
zern in den 3 Lindern: sie hatten zu Richtern Leute aus dem eigenen
Volke. Aber etwas war damals anders: Wenn ein Urner, Schwyzer oder
Unterwaldner einen andern schwer verletzt oder getdtet hatte, so wurde
er nicht von Minnern seiner Heimat gerichtet; nicht Landsleute waren es,
welche untersuchten, ob er schuldig oder unschuldig sei, und je nach dem
Befund ihn bestraften oder freisprachen, sondern da schickie der Kaiser
einen Richter, der richtete an des Kaisers Statt, denn der Kaiser selbst
konnte nicht iiberall selbst zugegen sein. War nun in einem der 3 Linder ein
schweres Verbrechen vorgekommen, so berichtete man dem Stellvertreter
des Kaisers. Dann kam dieser ins Land, hielt das Blutgericht und ging
wieder. Denn sonst wohnte er nicht in den Waldstéitten. Manchmal kam
der Reichsvogt nicht einmal seibst, sondern beauftragte einen angesehenen
und unparteiischen Schweizer aus den 3 Lindern, statt seiner das Gericht
zu halten. Das war den Schweizern natiirlich lieber.

Fassen wir jetzt kurz zusammen, was der Kaiser in den 3 Waldstiitten
zu befehlen hatte: 1) er durfte von den Schweizern Hiilfe im Kriege ver-
langen; 2) er hatte das Recht, den Blutbann auszuiiben. '

Uberschrift: Was der deutsche Kaiser in den Waldstitten zu be-
fehlen hatte. ‘ :

b. Zu jener Zeit gehorte zu Deutschland noch ein anderes Land, das
jetzt auch ein Reich fir sich bildet: Ostreich. Jetzt ein Kaiserreich,
Hauptstadt Wien, Bodenseestadt Bregenz (den 4 Stddten Bregenz, Lindau,
Friedrichshafen, Constanz entsprechen ebensoviele Staaten : Ostreich, Bayern,
Wiirtemberg, Baden); fihrt man von Ragaz an den Bodensee, so hat man
jenseits des Rheins eine kurze Strecke weit das Fiirstentum Lichtenstein,
dann folgt Ostreich. Auch durchs Engadin gelangt man ins Ostreichische.
Der Inn, der das Engadin durchfliesst, miindet bei Passau in die Donau.
Der Donau entlang reisten Chriemhild und spéter ihre Briider und Hagen
mit den Burgunden. Von Passau an der Mindung des Inn kamen sie nach
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Wien und von da, immer der Donau folgend, nach Ungarn zu Konig Etzel.
Jetzt ist Ostreich ein grosses Reich, ungefihr wie Deutschland. Damals
viel kleiner, Ungarn gehorte nicht dazu — nur ein Herzogtum.

Aber einst wurde der Herzog von Ostreich zum Kaiser von ganz
Deutschland gewidhlt. Gewéahlt?! Das kommt jefzf in Deutschland nicht
mehr vor; wenn der Kaiser stirbt, folgt sein dltester Sohn auf dem Trone;
wenn dieser stirbt, dessen &ltester Sohn u: s. f.; das ist so ausgemacht:
der ilteste Sohn erbi die Kaiserkrone. Damals nicht: der Kaiser wurde
gewihlt. Von wem wohl? Vom Volk? Landsgemeinde? Wire kaum mog-
lich gewesen in einem so grossen Reich. Sondern die Fiirsten wihlten
ihn. Der Kaiser Wilhelm ist 1870 auch noch von den deutschen Fiirsten
gewihlt worden, vom Konig von Bayern, vom Konig vonWiirtemberg, vom Gross-
herzog von Baden u. a.; aber von jetzt an bleibt die Krone in seinem
Hause erblich. Damals aber konnte einmal der Bayernfirst zum Kaiser
gewahlt werden, nach dessen Tode vielleicht ein Herzog von Ostreich, nach
dessen Tode wieder ein anderer, wenn die Fiirsten es wollten.

So wurde wirklich einmal ein Herzog von Ostreich, Namens Albrecht,
zum Kaiser gewihlt. Da sagte er zu seinen Sohnen: Jetzt muss ich das
ganze deutsche Reich regieren, im Lande herum reisen, um Ordnung zu
halten und Recht zu sprechen; jetzt konnt ihr fir mich das Herzogtum
Ostreich regieren. — So war der Vater Kaiser von Deutschland, und die
Sohne waren Herzoge von Ostreich.

Uberschrift: Herzog Alb. von Ostreich wird deutscher Kaiser.

¢. Nun ging es den Waldstidtten nicht gut. Die Herzoge wollten die
3 Linder auch oOstreichisch machen. Sie besassen am Vierwaldstidttersee
schon eine Stadt, Luzern; da regierten die Herzoge selbst oder ihre Amts-
leute. Sollte nun in den Waldstitten ein Blutgericht abgehalten werden,
so kamen ostreichische Richter aus Luzern. Das wollten sich die 3 Lander
nicht gefallen lassen. Sie klagten beim Kaiser: die Herzoge von Ostreich
haben uns nicht zu befehlen; vom Kaiser wollen wir Richter annehmen,
aber nicht von den Herziogen; sonst meinen diese am Ende noch, unser
Land gehore auch zu Ostreich, wie Luzern. Und der Kaiser ? Was hitte
er sagen sollen? . . . Das tat er nicht, er half seinen Sohnen. Ihm war
es ganz recht, wenn die Waldstétte ostreichisch wurden. Jetzt hatten diese
einen schweren Stand; wir werden spiter sehen wie es ihnen weiter erging.

Uberschrift : Ostreichische Richter kamen ins Land.

Was ist nun aber von der Handlungsweise des Kaisers zu halten?
Er handelte ungerecht aus Landersucht. Solange die Schweizer zum deut-
schen Reich gehorten, mussten sie ihre Pflichten als Untertanen des Kaisers
erfilllen und tun, was von Alters her Brauch war. Aber die Eingriffe der
Herzoge brauchten sie sich nicht gefallen zu lassen. Niemand, auch nicht
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der Kaiser, war berechtigt, gegen ihren Willen einen neuen Brauch ein-
zufiithren.

IT1. und IV. Assoziation und System. Was wissen wir bis jetat
von Ostreichs damaliger Macht im Schweizerland ? Luzern war ostreichisch,
gehorte zum Herzogtum Ostreich: die drei Waldstitte nicht, aber sie
standen unter einem Kaiser, der zugleich Herzog von Ostreich war und
darauf ausging, sie seinen Sohnen zu unterwerfen. Widerstand der
Waldstitte. ;

Das deutsche Reich war ein Kaiserreich. Kaiser wihlbar, Wihler
waren . . . . Damaliger Umfang des Reichs (Waldstatte, Luzern, Ostreich),
Rechte des Kaisers. ' -

V. Anwendung wund Erprobung des Gelernten. 1. Einst und jetzt
in Bezug auf: das Verhiltnis der Schweiz zu Deutschland; Ostreich, Tron-
folge im deutschen Reich. Skizze des Reichs von einst und jetzt nach der
Robinsonkarte.

2. Analogie zwischen der Schweiz und Deutschland: mehrere Staaten
(Kantone, z. B.), jeder mit eigner Regierung (Fiirst, Regierungsrat),
oberste Gewalt (Kaiser, Bundesrat in Bern).

3. Bestimmungen der Gemeindeverfassung betr. Wahl des Vorstandes
(Lesebuch, S. 126).

4. Vor bald 600 Jahren begann der Streit zwischen den Waldstitten
und dem Kaiser. Lange erbte sich die Nachricht davon im Volksmunde
fort; die Alten erziihlten den Jungen und diese wieder ihren Kindern, wie
- es den Waldstitten damals ergangen war. Erst etwa 250 Jahre spiter,
also vor ungefihr 350 Jahren schrieb ein frommer und gelehrter Mann,
Namens Tschudi, welcher Landammann in ' Glarus war, die Geschichte
nieder, wie er sie gehort hatte. Jetzt wollen wir sie lesen, wie er sie
erzihlt hat. Das findet Thr in eurem Lesebuch, S. 1. Schlagt auf! —

Kann nun “dié ~ Lektire des Lesestiicks, welches den Kindern der
Hauptsache nach bereits bekannt ist, fiir sie noch einen Sinn haben? Wir
glauben ja, weil es fiir sie noch ein JInferesse hat. Es braucht keine
grosse Kunst vonseite des Lehrers, welcher den Abschnitt vorliest, um
die Schiiler in jene patriotisch-andichtige Stimmung zu versetzen, in wel-

cher des edlen Ibergs Tochter, die Wolle spinnend, lauschten,
nwenn bei dem Vater sich des Volkes Haupter
»Yersammelten, die Pergamente lasen
nDer alten Kaiser und des Landes Wohl
»,Bedachten in verniinftigem Gespriach®,

Und es ist fir den weiteren Fortgang des Unterrichts giinstig, dass gleich
bei dem ersten Stiick das antiquarische Interesse der Schiiler’geweckt und
die Aufmerksamkeit, nach der Aneignung des Inhalts, auf die Form der
Darstellung konzentrirt worden ist. Eben um dieses Interesse zu wecken,
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musste die Eigenart der Tschudischen Darstellung moglichst gewahrt
werden. :

Die Verlegung der Lektire auf die V. formale Stufe endlich lisst
sich hier wohl rechtfertigen. Es ist gewiss eine Anwendung und Erprobung
des Gelernten, wenn der Schiiler mit Hiilfe des erworbenen Wissens, die
Schwierigkeiten einer fremdartigen und gedringten Darstellung iiberwindet.
Die noch zu erklirenden Ausdriicke: anno domini (im Jahre des Herrn),
und romisches Reich (»vor Albrecht gehorte auch Italien zum Reich und
die deutschen Kaiser wurden in Rom gekront«) hemmen den raschen Gang
der Auffassung nun picht mehr. Nachdem das Stiick vom Lehrer vorge-
lesen worden, lesen es die Schiiler, erzihlen es mit eignen Worten, und
das Systematische, die Jahreszahl 1304 und der Ausdruck »romisches Reich«
wird dem obigen. Résumé einverleibt. Endlich hindert uns nichts, in der
folgenden Sprachstunde den Schiller zu lehren, die Erzihlung mindlich
und schriftlich umzuformen, »wie man heutzutage schreibt und spricht.«

(Schluss folgt.) '

In der unterzeichneten Verlagshandlung erschien soeben und ist in allen Buch-
handlungen der Schweiz zu haben:

Vaterldndisches Lesebuch.
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