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Biindnel‘

Seminar-Blatter

Herausgegeben von

Seminardirektor Theodor Wiget in Chur.
Ne 2, IV. Jahrgang. Winter 1885/86.

Die ,Seminar-Blitter® erscheinen nur im Winter, und zwar in den Monaten November bis April
je eine Nummer & 2 Bogen zum Preise von Fr. 2. — fiir den Jahrgang von 6 Nummern franko durch
die Schweiz und 2 Mark fiir das Ausland gVeltpostgebiet). Inseratauftrige sind entweder direkt nach
Davos oder an die Annoncen-Expeditionen der Herren Haasenstein & Vogler zu richten. Abonnements werden
angenommen von allen Buchhandlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Versuch uber einen Lehrplan fiir den Geographie-
Unterricht.

Von Seminarlehrer Imhof in Schiers.
(Schluss.)

Da wir den Besitz des I. Jahrganges der »Biind. Sem.-Bl.« nur bei
dem kleineren Teil unserer Leser voraussetzen diirfen, halten wir es fir
angezeigt, wenigstens die Resultate des dortigen Entwurfs zu einem Ge-
schichtslehrplan, an den wir uns anlehnen, hier mitzuteilen. Dadurch werden
auch unsere Abweichungen von demselben am deutlichsten hervortreten.

Lehrplan fiir den Geschichtsunterricht.

»Dem Kindergarten, dem L. und II. Schuljahr, weisen wir mit Ziller
Fabeln, Mirchen und Robinson zu. An den Anfang des eigentlichen Ge-
schichtsunterrichts stellen wir die Sage und Mythe. An die wvaterlindische
Sage von Tell und vom Riitlibund und an die mit der Gegend wechselnden
lokalen Uberlieferungen (Caldar, Guardaval, Jorgenberg, St. Luzikapelle bei
Chur) reiht sich die germanische Nibelungensage. Der Gegensatz zwischen
dem Christentum der Burgunder und dem Heidentum der Hunnen fithrt
uns auf die Frage, wie die Lehre Jesu, deren heimatlicher Boden Paléstina
war, zu uns gelangt sei, und damit auf die Glaubensboten, Luzius, Sigisbert,
Fridolin, Gallus. Nun interessirt es aber, zu wissen, was fiir eine Religion
denn unsere Vorfahren hatten, ehe das Evangelium verkiindet wurde. Wir
behandeln daher das germanische Heidentum mit seinen bis auf den heu-
tigen Tag erhaltenen Reminiszenzen und hernach die Bekimpfung desselben
durch Karl den Grossen. Hierauf wird der Stoff in chronologischer Ord-
nung repetirt: Heidentum, Glaubensboten, Karl der Grosse. Bei diesem
Gange erhilt der Unterricht immer ganz bestimmte Ziele: die Losung
bestimmter historischer Fragen, er nihert sich der pragmatischen Geschichts-
betrachtung.



Zur Zeit der Geburt Jesu aber gehorte unser Land zu einem andern
Kaiserreiche, zum romischen Reiche. Pontius Pilatus war, wie die Schiiler
aus der biblischen Geschichte wissen, der Vertreter des romischen Kaisers
in Paldstina. FEs folgt die Zeit der Romerherrschaft mit den romischen
Alpenstrassen in Graubiinden, den Baudenkmilern in Chur, der Kampf der
Helvetier gegen César, Hermann, der Etrusker. Nun wieder chronologisches
Durchlaufen der Geschichtsreihe bis auf Karl den Grossen.

Wie zur Zeit Karls die Avaren, beunruhigte spiter ein anderes Volk,
welches deren Wohnsitze eingenommen hatte, unsere Gegenden. Den Aus-
gangspunkt bildet der Besuch der Ungarn im Kloster St. Gallen. Das
fithrt auf die Kaiser, die sie endgiiltig vertrieben, die Ottonen (Heinrich L
und Otto I.), auf die Teilung der Schweiz in das Konigreich .Burgund und
das Herzogtum Schwaben.

Auf den Glanz der staatlichen Macht unter Otto L. lassen wir ihren
Kampf mit der Kirche folgen, die Geschichte Heinrichs IV. Nun abermals
chronologisches Durchlaufen des Stoffes vom Romerreich bis Heinrich IV.

Schon lange hat sich die Frage aufgedringt, wie denn das alte
romische Reich untergegangen sei. Die Vilkerwanderung ist aber fir die
Fassungskraft einer untern Klasse ein zu komplizirtes Ereignis. Hier ist
nun die Stelle, wo Ziller das Versiaumte nachholt. Natiirlich folgt auch
hier wieder die Einordnung in die chronologische Reihe : Romerreich, Abschiitt-
lung ihres Joches durch die Germanen, Volkerwanderung, Verbreitung des
Christentums, Karl der Grosse, die Ottonen, Heinrich IV.

Die nun folgende Periode bietet einen zwiefachen Kontrast zum
Vorangegangenen. Gegeniiber der Vilkerbewegung von Osten nach Westen
eine Volkerwanderung von Westen nach Osten, nach dem Glanze der
kaiserlichen Macht und ihrem Kampf mit der Kirche der Sieg des Papst-
tums im Zeitalter der Kreuzziige. Von der durch die Kreuzziige herbei-
gefithrten Bliite des Rittertums schreiten wir nun zum Verfall desselben,
zum Faustrecht und zu dem Kaiser, der wieder Ordnung geschaffen, Rudolf
von Habsburg. Daran schliesst sich der Bund der Waldstitte, aber nun
streng historisch dargestellt. Wiederum das dem Kontraste eigentiimliche
Licht benutzend, lassen wir auf die Ubermacht des Papsttums die Erschiit-
terung desselben durch die Reformation folgen. Daran reihen sich die
religiosen Wirren in Deutschland, in der Schweiz, in Graubiinden, im
Veltlin.

Die Frage nach der Ursache dieser geistigen Bewegung fiithrt auf das
Zetalter der Erfindungen und Entdeckungen und weiter zuriick auf den
Untergang Ostroms. Chronologische Ordnung: Heinrich IV., Kreuzziige,
Interregnum, Rudolf von Habsburg, Eroberung Konstantinopels durch die
Tirken, Entdeckungen, Reformation. :
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Nun wird, nachdem schon in allen diesen Perioden der Anteil unseres
heutigen Vaterlandes an den Ereignissen besonders hervorgehoben worden,
die Briicke geschlagen von der allgemeinen zur politischen Spezialgeschichte
der Schweiz. An die Person Maximilians I. kuiipft sich der Schwabenkrieg
und die faktische Loslosung der Schweiz vom deutschen Reichsverbande,
die 13 alten Orte. Nun zuriickgreifend die Zeit vom Bunde der 3 Orte
zu den 13 Orten und von den 13 Orten zur Revolution. Darauf folgt die
franzosische Revolution, die Invasion, die neue Schweiz.

Auf 8 Schuljahre wire dieser Stoff ungefihr so zu verteilen:

I. und II.: Volksmirchen und Robinson.

III. Tell. Sigfrid.
IV. Glaubensboten. Karl der Grosse. Romerherrschaft.
V. Otto L., Heinrich IV., Volkerwanderung (Grab am Busento), Kreuz-
ziige (»Schwibische Kunde«)
VI. Rudolf von Habsburg. Der Bund der Waldstitte (historisch dar-
gestellt). Reformation. Entdeckungen.
VII. Die alte Schweiz.
VIII. Die franzosische Revolution und die neue Schweiz.

Nach dieser Anordnung wird die politische Geschichte des eigenen
Vaterlandes, und besonders die neuere, auf die Zeit der grossten Reife
des Sechiilers verlegt. Dies wiirde auch dann noch der Fall sein, wenn
man die Entstehung der 13 alten Orte an den Waldstittebund anschliessend,
den Wirren der Reformationszeit vorausgehen liesse, also ins VI. Schuljahr
verlegte.

Der Schauplatz der Geschichte.

Die Geschichte Robinsons fithrt zu einer allgemeinen Orientirung iber
die Lage der von ihm beriihrten Erdteile, Europa, Afrika und Amerika.
Die beiden fremden Erdteile sind dem Kinde durch die Schicksale Robinsons
geistig nahegeriickt, Afrika ist ferner das Land, woher der ihm wohl-
hekannte Fohn, der Traubenkoch, kommen soll, Amerika das Ziel zahlreicher
Auswanderer aus unseren Gegenden. Diese geographischen Vorstellungen
diirfen nicht untergeordnet im Bewusstsein liegen bleiben, sondern sie
miissen in die rechte riumliche Ordnung gebracht werden. Dazu ist aber
weiter nichts erforderlich, als die Bestimmung ihrer relativen Lage und
Grosse. Afrika liegt von uns aus im Siiden, Amerika im Westen; Europa
liegt von Afrika aus im Norden, von Amerika aus im Osten. Dazu kommt
noch die Versinnlichung durch eine Zeichnung, wobei jedoch von Afrika
nur die Nordgrenze, von Amerika nur die Ostgrenze je durch einen geraden
Strich zu markiren ist, hinter welchem sich die genannten Linder in vorliufig
ungenannten Dimensionen ausdehnen. Asien, in welchem Jesus geboren
wurde, wird in der gleichen Weise hinzugefiigt. Die Erwihnung Deutsch-
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lands, Spaniens, Englands, fithrt zu einer Gliederung Europas. Die Kinder
haben auch von Italienern, Franzosen, Russen, Tiirken und Ostreichern
schon manches gehort. Auch diese Linder werden daher in rohen Umrissen,
in gradlinigen, moglichst regelmissigen Figuren gezeichnet, in Papier,
Pappendeckel ausgeschnitten, mit Stibchen dargestellt. So ist am Ende
des 2. Schuljahres ein rdaumliches Schema gewonnen worden, welches die
Aneignung des Folgenden wesentlich erleichtern wird.

Die Tellensage -und der Riitlibund fithren uns an den Vierwaldstitter-
see; die Frage, wie man von Chur aus dahin gelange, auf den Weg durchs
Oberland und tber die Oberalp. Den Schauplatz der Nibelungensage bilden
der Rbein und die Donau. Wir verfolgen in Gedanken den Oberlauf des
Rheins, an dem wir selber wohnen, bis nach Worms und begleiten von
hier aus Gunther und Siegfried rheinabwirts auf ihrer Fahrt nach Island.
Mit der Donaustrasse, welche die Burgunder auf ihrer Reise nach Ungarn
gezogen, verbindet uns der Inn, und wir nehmen daher Veranlassung,
nicht nur die Hauptrichtungen der Donau bis nach Ungarn, sondern auch
den Lauf des Inn und das Engadin zu besprechen und zu zeichnen.

Die Glaubenshoten fiigen zu unserer Linderkarte ein neues hinzu,
Irland. Sie notigen, die relative Lage der Kantone Graubiinden, Glarus,
St. Gallen, Ziirich und die dahin fithrenden Eisenbahnen zu beriithren. Des
heiligen Gallus Aufenthalt an mehreren Orten des Bodensees legt es nahe,
den Bodensee und seine Umgebung zu behandeln und die Stidte Bregenz,
Lindau, Friedrichshafen, Konstanz, ihren beziiglichen Staaten zuzuteilen.

Karl dem Grossen folgen wir an die Weser, an den Ebro, in die
Lombardei, nach Rom, merken uns die Lage der beiden an seine Gau-
einteilung erinnernden Kantone Turgau und Aargau und des Miinstertals,
durch welches er gezogen sein soll. Der Tessin, an welchem Pavia liegt,
fiihrt uns auf den Gotthard, an dessen Flanken auch die beiden schon
bekannten Flisse Rhein und Reuss entspringen. Wir erginzen das von
diesem Gebirgsstock strahlenformig ausgehende Flusssystem und behandeln
den Rhonelauf, der uns wieder mit einigen Kantonen der Westschweiz
bekannt macht. .

An die Romer schliesst sich die Behandlung ihrer Alpenstrassen. Die
Ottonen und Heinrich IV. erweitern den Schauplatz nicht wesentlich, wir
gewinnen Zeit zur Vertiefung. Es ist nun schon so oft von den Alpen
und ihren Pissen die Rede gewesen, dass eine systematische Behandlung
dieses Gebirges nicht mehr verfriht sein dirfte.. Das Gleiche gilt von
emer zusammenhingenden Betrachtung des Kantons Graubiinden, der nun
schon nach verschiedenen Richtungen durchstreift worden ist. Vielleicht
wire hier auch der Ort, im Anschluss an das Konigreich Burgund die
Juralinder zu behandeln.
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Die Volkerwanderung und die Kreuzziige erweitern den Horizont nach
dem Oriente hin. Der Unterlauf der Donau, das schwarze Meer, Klein-
asien, das Mittelmeergestade finden hier ihre Stelle.

Die Geschichte Rudolfs von Habsburg bewegt sich innerhalb des bis
jetzt bekannten geographischen Rahmens. Hier wire also wieder Gelegenheit,
im Anschluss an Rudolfs Heimat eine Liicke in der Schweizergeschichte
zu erginzen und durch die Behandlung des Aarelaufes die Ubersicht iber
das schweizerische Flussnetz vollstindig zu machen.

Die Reformation bereichert die europiische Karte um die skan-
dinavische Halbinsel. Das Zeitalter der Entdeckungen fithrt auf die See-
wege nach Indien, die Kugelgestalt der Erde, die Gliederung Amerikas.
Hier wird auch die Stelle sein, zu den bekannten 4 Erdteilen auch den
fiinften, Australien, hinzuzufiigen.

Wenn nun die politische Geschichte der Schweiz beginnt, findet sie
den Schiller mit der physikalischen Gestalt seines Vaterlandes, mit den
Fliissen, Gebirgen, Tiélern und Pissen wohl vertraut, und es ist dadurch
der Boden bereitet fiir die politische Geographie der Schweiz, welche nun,
dem Geschichtsunterrichte entsprechend, bis zum Ende der Schulzeit in
den Vordergrund tritt. Anderseits ist auch erst jetzt, wo jeder einzelne
Kanton als historische Grosse behandelt wird, beim Schiiler das rechte
Interesse fiir die Kantonalgeographie zu erwarten.c

*

Machen wir uns jetzt an die Aufstellung der Stoffreihe, wie wir sie
uns auf die einzelnen Schuljahre verteilt denken.

Den zwei ersten Schuljahren teilen wir die geographische Heimatkunde
zu. Im I. und II. Schuljahr geben Mirchen und Robinson Anlass zu viel-
fachen Beobachtungen von Himmel und Erde, die fir den spitern Unter-
richt von ausserordentlicher Wichtigkeit sind und darum alle Sorgfalt
erfordern. Hier beruht noch alles auf der Anschauung der Wirklichkeit,
von Karten und Kartenskizzen, ausser von selbstverfertigten, wird noch
ganzlich abgesehen. Auf besondern Exkursionen und in besondern Stunden
sind Beobachtungen und Besprechungen anzustellen iiber Sonne, Mond und
Sterne und deren Bewegungen, iiber Sonnenauf- und -untergang, iber die
Himmelsrichtungen ete., iber Girten und Acker, Wiesen und Wilder,
Biche und Flisse, Quellen und Teiche, Berge und Tiler, Gebiulichkeiten,

Verkehrswege, Witterungsverhiiltnisse, Jahreszeiten ete.! Natiirlich ist
nicht allgemein vom Berg, vom Tal, vom Fluss, vom Teich, vom Wald

u. 8. wW. zu sprechen, sondern je von einem ganz bestimmten Objekt der
Heimatkunde. Auch darf jedes einzelne Objekt nicht nur in seiner Isolirung

! Siehe auch Comenius: Grosse Unterrichtslehre, Kap. XXVIII und K. Lange:
Uber Apperzeption Seite 61 und folgende.



an und fir sich behandelt werden, es muss vielmehr gehorige Riicksicht
auf seine Beziehungen zu den umgebenden Dingen, zur ganzen Heimat
genommen, es miissen insbesondere auch Lage, Richtungs- und Entfernungs-
verhiltnisse zu genauer Erorterung kommen. Es leuchtet ferner ein, dass
die Heimatkunde in den zwei oder drei ersten Schuljahren nicht zum
Abschluss kommen kann, dass sich dieselbe vielmehr durch alle Schuljahre
hindurchziehen muss, da ja alles spiiter auftretende geographisch Neue sich
an die Heimat anlehnen, nach Analogem in derselben suchen und dasselbe
als analytisches Material verwerten soll. Trotzdem soll aber im dritten
Schuljahr fiir die heimatliche Geographie ein gewisser vorliufiger Abschluss
erreicht werden. Es sollen nimlich hier die einzelnen Elemente, welche
in den beiden vorangegangenen Schuljahren unterrichtlich behandelt wurden,
in wiederholender und erginzender Weise zusammengestellt werden und
zwar jetzt unter steter Beriicksichtigung der kartographischen Darstellung,
so dass die heimatliche Geographie des 3. Schuljahres gleichsam als System
der beiden vorangegangenen im Sinne der formalen Stufen erscheint.?
Ubrigens verlangt auch das Konzentrationsprinzip als geographischen Stoff
des 3. Schuljahrs die engere Heimat, da ja der Geschichtsunterricht in
diesem Jahr die heimatliche und vaterlindische Sage behandeln soll.? Auch
stehen wir mit der Forderung der geographischen Heimatkunde fir die
ersten Schuljahre ganz im Einklang mit Karl Ritter, wenn er verlangt:
vAuf der Stelle, wo der Schiiler lebt, soll er zuerst in Wirklichkeit orientirt
werden und das Land in allen seinen Verhiltnissen kennen lernen. Die
Beobachtung im Vaterland weckt und schirft den Blick, wie das Urteil fiir
die Erkenntnis fremder Lander.« Und mit dieser Forderung des grossen
Geographen stimmt in schonster Weise iiberein die Forderung des nicht
minder grossen Pidagogen (Herbart): »Der Ort, wo Schiiler und Lehrer
eben jetzt stehen, ist der Punkt, von wo aus man sich orientiren und
seinen Gesichtskreis in Gedanken erweitern soll. Niemals darf die sinnliche
Anschauung ibersprungen werden, wenn sie von selbst die Ankniipfungs-
punkte bietet.a Wir werden also auf keinen Widerspruch stossen, wenn
wir als ersten geographischen Stoff die engere Heimat bezeichnen und das
um so weniger, als auch die bisherige Praxis in diesem Punkte wenigstens
sich bemiihte, den Forderungen der Theorie nachzukommen. Bedenklicher
aber wird es, wenn dem 3. Schuljahr ausser der engern Heimat noch
weitere Stoffe zugewiesen werden sollen. Allein, wenn im 3. Schuljahr die
Tell- und Riitlisage behandelt werden soll, so muss sich die Geographie
auch an den Schauplatz dieser Sagen, sowie an den Weg, der unsern

! Vergleiche hiezu: Rein, Pickel und Schaller: Das 3. Schuljahr, S. 56.
? Vergleiche die angefithrte Skizze im 1. Jahrgang der Seminarblitter.
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Wohnort mit jenem Schauplatz verbindet, maehen. Es komme also zur
engern Heimat (Schiers, Prittigau) noch hinzu das biindnerische Rheintal,
das Reusstal und der Vierwaldstidttersee. Man wird uns zwar nicht ent-
gegnen, dass die unterrichtliche Behandlung dieser drei Gegenstinde zu
grosse methodische Schwierigkeiten machen miisse, denn durch die geo-
graphische Heimatkunde haben die Schiiller die nitigen Apperzeptionshilfen
fir die Auffassung jener Gegenden erhalten. Die Vorstellung, die der
Schiiler vom Priittigau erhalten hat, muss nur wenig abgeindert werden,
um eine richtige Vorstellung vom Rhein- und Reusstal zu ergeben. Nur
fiir den Vierwaldstittersee sind die Apperzeptionshiilfen etwas weniger
zahlreich, aber doch immer noch geniigend, soll und muss ja die Anschau-
ung eines heimatlichen Teiches gentigen, um von da aus zur Vorstellung
eines Sees oder gar des Meeres zu gelangen.! An zu grosse Schwierigkeiten
olauben wir also nicht. Dagegen ist vielleicht der Einwurf berechtigter,
dass durch Aufnahme jener drei Stoffe ins Pensum des 3. Schuljahrs eine
Stoffiiberladung entstehe. Doch glauben wir auch das nicht. Denn einmal
wiirden jene drei Objekte nicht so viel zu tun geben, da es ja nicht darauf
ankommt, jedes Dorflein, jedes Biichlein, jeden einzelnen Berg des Rhein-
und Reusstales kennen zu lernen. Nur das durch die Geschichte bedeutsam
Gewordene oder durch dieses unmittelbar Geforderte muss hervorgehoben
werden und das kann, wie bereits gesagt wurde, geschehen, indem das
Bild, das die Schiiler vom Priittizau erlangt haben, etwas modifizirt wird.
Durch eine vergleichende Betrachtung des Bindner Oberlandes und des
Reusstales mit dem Prattigau gewinnen die Schiiler leicht und schnell eine
richtige Vorstellung von jenen zwei Télern, leichter =und schneller, als
wenn man noch so lange zuwarten und dann jene Gegenden behandeln
wiirde, ohne sie in innige Beziehung zum heimatlichen Tal zu setzen und
ohne das Interesse zum Bundesgenossen zu haben, das von den in den
gleichzeitigen Geschichtsstunden behandelten Sagen her auf jene Gegenden
fallt. Zum andern ist es auch nicht nétig, dass die engere Heimat in einer
solchen langweiligen Weise breitgetreten werde, dass jedes unbedeutende
Béchlein, jeder kleine Fussweg und jedes einzelne Haus zum Gegenstand
des Unterrichts gemacht, mit Namen belegt und eingeprigt wird. Soll
auch die Heimatkunde in Einzelheiten eingehen, so darf sie doch deswegen
unbedeutende Dinge nicht des langen und breiten behandeln, auch sie
muss Mass zu halten wissen und sich auf das Wichtige und Charakteristische .
beschrinken. Da ferner gar vieles von dem, was zur Heimatkunde gehort,
in den zwei ersten Schuljabhren eingehende Behandlung erfahren hat,

1 Siehe in Kehrs Praxis der Volksschule den Abschnitt iiber den geographischen
Unterricht.
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anderes erst in spiteren Schuljahren als analytisches Material auftritt, so

lasst sich im III. Schuljahr die ndtige Zeit fiir die ausserhalb der engern

Heimat liegenden Gebiete: Rheintal, Reusstal und Vierwaldstittersee wohl

eritbrigen. Und somit stellen wir fiir das III. Schuljahr folgende Stoffreihe auf:
A. Der Schauplatz der heimatlichen Sage.

1. Schiers und dessen nichste Umgebung.
2. Der Vorderprittigau (ist fur uns noch ganz ein Anschauungsobjekt).
3.5 Der Hintorprtticin onnen beide von uns aus w?mgstens Zum

; Theil gesehen und auf Exkursionen erreicht
4. Die Herrschaft

werden.
B. Der Schauplatz der Tell- und Riitlisage.

1. Das biindnerische Rheintal (der Weg zu den folgenden).
2. Das Reusstal.
3. Der Vierwaldstittersee.

Fir das IV. Schuljahr sieht die Lehrplanskizze als historischen Stoff
die Nibelungensage vor.! Daraus erwichst fir die Geographie die Aufgabe,
den Schauplatz derselben zu behandeln. Derselbe liegt aber vorzugsweise
an Rhein und Donau, so dass diese beiden Stromgebiete sich als geo-
graphischen Lehrstoff dieses Schuljahres anbieten, der etwa in folgender
Gliederung durchzuarbeiten wére:

Der Schauplatz der Nibelungensage:
Der Rhein innerhalb der Schweiz (bis Basel).
Der Rhein ausserhalb der Schweiz (von Basel bis zum Meer).
Die Donau in Deutschland (bis zur Einmiindung des Inn).
Der Inn, besonders das Engadin.
Die Donau bis zur Miindung.

Wel an einen streng synthetischen Lehrplan gewohnt ist und sich
etwa die Regel: »Vom Nahen zum Fernen« besonders fest eingepriigt hat,
wird iber diese Stoffanordnung etwas verwundert sein. Allein jene Regel
hat doch wohl nicht einen geographischen Sinn, sie spricht nicht vom
riumlich Nahen und Fernen, sondern vom psychologisch Nahen und Fernen.
Dem kindlichen Verstiandnis liegt aber etwas um so niher, je mehr ver-
wandte Vorstellungen es im kindlichen Geiste findet und je grosser darum
auch das Interesse ist, das es anzuregen vermag. Nun ist es keine Frage,
dass der Schauplatz der Nibelungensage dieses Interesse in ganz anderem
Masse in Anspruch nimmt, wenn in der Geschichte gerade diese Sage
behandelt wird, als die meisten Teile der Schweiz, auf welche von der
Geschichte aus poch kein Licht fillt. Dann fihrt auch der rein synthetische
Lehrgang, abgesehen davon, dass er gar nicht durchfithrbar ist; durchaus
nicht etwa allmilig, sondern ganz pldtzlich vom Bekannten zum Unbekannten,

In der mehrfach erwihnten Skizze im I. Jahrg. der Sem.-Bl. war von einer
Verteilung des Stoffes auf die einzelnen Schuljahre abgesehen worden. Es ist auch
hier das Sekundire, da zuvor die Reihenfolge der Stoffe iiberhaupt feststehen muss.

Ott{kwwh—l
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denn was einmal ausserhalb dem Gesichtskreise liegt, ist dem Schiiler alles
gleich unbekannt und kann nur mit Hiilfe der Phantasie aufgefasst werden.
Da ist es denn offenbar gleichgiiltig, ob eine solche Gegend etwas niher
oder etwas weiter weg liege. Der Kanton Tessin und der Jura werden
dem Kinde gerade so viel Schwierigkeiten machen, als die Rhein- und
Donauldnder. Diese letzteren haben aber den Vorteil fiir sich, dass ihnen
vom Geschichtsunterricht her ein lebhaftes Interesse entgegen kommt,
wodurch ihre Behandlung sehr bedeutend erleichtert wird. Darum halten
wir uns nicht an einen streng synthetischen Lehrgang und ordnen den
Stoff iiberhaupt nicht nach einem objektiv fachwissenschaftlichen Schema
sondern vorab nach psychologischen Riicksichten, und da scheint uns der oben,
bezeichnete Lehrstoff fir das IV. Schuljahr der geeignetste zu sein.

Fiir das V. Schuljahr finden wir in der Lehrplanskizze folgende Stoffe :

Die Glaubensboten und das germanische Heidentum, Karl der Grosse,
die Zeit der Ottonen, das Konigreich Burgund und das Herzogtum Schwaben,
Heinrich IV. und Gregor VIL

Im Anschluss hieran denken wir uns als geographischen Lehrstoft des
V. Schuljahrs:

1. Die Schweiz in ihren Hauptziigen und die nichst angrenzenden

Gebiete als das Land der Helvetier, Burgunder und Alemannen.

2. Das Land der Gallier.

3. Das norddeutsche Tiefland oder das Land der Sachsen und Slaven.

4. Uberblick des karolingischen Reiches.

Die Schweiz, auf die uns die Geschichte der Romerherrschaft, der
Glaubensboten, des burgundischen Konigreichs und des alemannischen
Herzogtums fihrt, kommt nun hier zu einem relativen Abschluss. Vielleicht
sollte aber die gegenwirtige Gestaltung der Schweiz, ihre jetzige politische
Einteilung noch nicht zur Sprache kommen, sondern erst spiter, wenn die
neuere Geschichte darauf fiihrt. Allein, es wire auch denkbar, dass die
gegenwirtige Gestaltung und Einteilung der Schweiz jetzt schon im Gegen-
satz zu den frithern Verhiltnissen behandelt werden konnte. Es lage das
wohl im Interesse einer geringern Zerreissung der Schweizergeographie,
und man konnte dabei das Licht benutzen, das der Kontrast mit sich
bringt. Sollte man aber fiirchten, dadurch, dass man die Schweiz schon
im V. Schuljahr abschliessend behandle, miisse die Kenntnis derselben von
Seite der Schiiler allzu kinderhaft bleiben und ausserdem bis zum Ende
der Schulzeit stark erblassen, so kann man wohl daran erinnern, dass es
sich hier nur um einen vorlaufigen Abschluss handelt, wie dies im IV. Schul-
jahr auch beziiglich des Kantons Graubiinden im Anschluss an Rhein- und
Donaugebiet (Inn) der Fall sein wird, dass aber in Wirklichkeit die Kennt-
nis der Schweiz alle Jahre bis zum Ende der Schulzeit eine Erweiterung



und Vertiefung erfahren wird, da ja alle spiiter auftretenden geographischen
Stoffe mit der Heimat in vielfache Beziehung gesetzt werden miissen. Dies
kommt dann auch dem Gedéchtnis zu gut. weil vielfach und innig verkniipfte
Vorstellungen leichter behalten werden, als unverbunden nebeneinander
liegende Einzelkenntnisse. Dies die Griinde fiir unsere Ansicht in diesem
Punkte, doch wiirden wir gerne andere Meinungen hieriiber vernehmen
und priifen, um allenfalls die unsrige danach zu rektifiziren.

Nach Frankreich und Deutschland sodann fithren uns Karl der Grosse
und die sidchsischen Kaiser. Da aber Siiddeutschland in seinen Hauptziigen
bereits im IV. Schuljahr behandelt worden ist, so wenden wir uns jetzt
besonders nach Norddeutschland, auf das uns Karls Sachsenkriege, sowie
- die Kampfe Heinrichs I. und Otto I. gegen die Wenden fithren. Die
Ausdehnung des karolingischen Reiches veranlasst uns endlich zu einem
Uberblick iiber Europa. Auf Ungarn dagegen gedenken wir vorliufig noch
nicht niher einzutreten, da wir spiter im Anschluss an das habsburgische
Haus noch eine passendere Gelegenheit hiezu bekommen, als durch die
Einfille der Ungarn in Deutschland.

Fiir das VI. Schuljahr sind die historischen Stoffe nach der »Lehr-
planskizze« etwa folgende:

1. Volkerwanderung und Sturz des Romischen Reiches.

2. Kreuzziige und Bliite des Rittertums.

3. Verfall des Rittertums, Faustrecht, Interregnum.

4. Rudolf von Habsburg.

Darnach wird also die Geographie in diesem Schuljahr es zu tun haben
mit den '

Mittelmeer-, Donau- und Alpenlindern und zwar etwa in folgender
Gliederung:

1. Italien, das Ziel der deutschen Kaiserziige.

2. Die ostlichen Mittelmeer- und Donaulinder, der Schauplatz der

Kreuzziige.

3. Ostreich und die Alpenlinder iberhaupt.

Weitere Bemerkungen scheinen uns hier iiberfliissig.

Das VII. Schuljahr mag dann im Anschluss an das Zeitalter der
Entdeckungen Westeuropa und die itberseeischen Linder, sowie das Notigste
aus der mathematischen Geographie in Behandlung nehmen. Es kidme also
bier Europa zum Abschluss, denn Russland und Skandinavien werden keiner
gerade eingehenden Behandlung unterworfen werden miissen. Das Wichtigste
iiber diese Liinder kann bei verschiedenen Gelegenheiten mehr als Ergin-
zung, Einschaltung oder Anhang besprochen werden, so z. B. die Lage und
Umgrenzung, wenn eine Ubersicht itber Europa genommen wird oder die
Bodenbeschaffenheit und Bewiisserung, wenn einmal die verschiedenen Teile
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Europas nach diesen Gesichtspunkten verglichen werden. — Die tiberseeischen
Léander denken wir uns hier nur in ihren Hauptziigen behandelt mit Aus-
schluss aller Details. Es kime also etwa die Verteilung von Land und
Wasser, die finf Erdteile und Ozeane, deren gegenseitice Lage, ihre
ungefihre Griosse und Form, die bedeutendsten Gebirge, Ebenen, Fliisse,
Seen ete. zur Sprache, die etwas eingehendere Behandlung einiger iber-
seeischer Gebiete verschieben wir auf das folgende Jahr. Dagegen miissen
einige Hauptlehren aus der mathematischen Geographie schon in diesem
Schuljahr auftreten, weil dieselben notwendig sind zur Bestimmung der
Lage der Kontinente und zur Erfassung der Gestalt der Erde und weil
uns die Frage, wie die grossen Entdecker neuer Wege und Welten sich
auf dem unendlichen Meer zurecht finden konnten, darauf fithrt. Natiirlich
wird man sich bei der Auswahl des Stoffes aus der mathematischen Geo-
graphie auf ein Minimum beschrinken miissen und nur das herausgreifen
dirfen, was zum Verstindnis anderweitiger in der Volksschule gelehrter
geographischer Dinge (Kugelgestalt, Grossenverhiltnisse, Einteilung und
Bewegung der Erde, Wechsel der Tages- und Jahreszeiten etc. und tiag-
licher Erscheinungen notwendig ist. Manches davon ist aber in den frithern
Schuljahren schon ofters beobachtet und gelegentlich besprochen worden
und wird iberhaupt bis ans Ende der Schulzeit beobachtet, wodurch der
eigentliche Unterricht in der mathematischen Geographie sehr bedeutend
erleichtert, ja erst eigentlich moglich gemacht wird.

Ubersichtlich zusammengestellt sind also folgendes, die Stoffe fiir das
VII. Schuljahr:

1. Die westeuropiischen Linder: Pyreniische Halbinsel und Britische

Inseln.

2. Die fremden Erdteile in ihren Hauptziigen.

3. Die ersten Lehren aus der mathematischen Geographie: Kugel-

gestalt und mathematische Einteilung der Erde.

Fiirs VIII. Schuljahr nun enthilt die »Lehrplanskizze« vorzugsweise
schweizerische Stoffe im engern Sinn und stellt also dem geographischen
Unterricht keine neuen Aufgaben. Dagegen ist das Interesse fir die
aussereuropiischen Erdteile und fir die mathematische Geographie schon
im VII. Schuljahr geweckt worden und muss nun weitergeleitet werden.
Dieses Interesse erhilt vielfache Nahrung auch durch unsere gegenwiirtigen
Lebens- und Kulturverhiltnisse, liegen ja in den fernen Erdteilen grossten-
teils die Absatzgebiete fiur unsere Industrieprodukte und die Bezugslinder
fir viele unserer wichtigsten Nahrungsmittel und Rohmaterialien. Deshalb
werden Amerika, insbesondere die nordamerikanische Union, sodann Ost-
und Westindien und die andern wichtigern Kolonialliinder das geographische
Hauptmaterial fiur das VIII. Schuljahr abgeben. Ausserdem wird auch die
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mathematische Geographie einige Erweiterungen erfahren und zum Abschluss
gebracht werden miissen. Im VII. Schuljahr denken wir uns ndmlich die
mathematische Geographie so ziemlich eingeschrinkt auf die Kugelgestalt,
Grosse, Einteilung der Erde und die Bestimmung eines Ortes auf der
Erdoberfliche, wihrend nun im VIIL. Schuljahr noch hinzukidme die tigliche
und jahrliche Bewegung der Erde und damit der Wechsel der Tages- und
Jahreszeiten, das Planetensystem und die Stellung der Erde in demselben,
insbesondere zu Sonne und Mond und damit die klimatischen Verhiltnisse,
die Gezeiten, die Finsternisse, Uhr und Kalender u. a.

Das giibe also fiirs VIIL Schuljahr folgende Ubersicht des geographischen
Stoftes:

- I. Die wichtigsten iiberseeischen Linder:
Die Vereinigten Staaten von Amerika;
Westindien ;

Ostindien ;
Andere Koloniallinder in Ubersicht.

II. Zweiter Teil der mathematischen Geographie:

1. Tégliche Bewegung der Erde. Tageszeiten;

2. Jihrliche Bewegung der Erde. Jahreszeiten.

3. Das Planetensystem;

4. Verhiltnis der Erde zu Sonne und Mond. Klimatische Verhiltnisse
(Zonen), Gezeiten, Finsternisse, Uhr und Kalender.

Wir sind am Schluss und wissen wohl, dass unsern Vorschligen noch
eine Reihe von Mingeln anhaften. Wir geben uns in dieser Beziehung
durchaus keinen Illusionen hin und gestehen offen, dass wir von dem auf-
gestellten Lehrplan selbst noch nicht befriedigt sind. Aber auf die Gefahr
hin, selbst in die Irre zu gehen, wollten wir nun einmal einen Vorschlag
machen, um andern, die sich fir die Sache interessiren, anzuregen, ihre
Gedanken iiber den Gegenstand ebenfalls sammeln und mitteilen zu wollen.
Wir ersuchen also den Leser, den vorliegenden Lehrplan zu priifen, zu
berichtigen und zu erweitern, inshesondere das daran noch Fehlerhafte durch
Besseres zu ersetzen. Vereinte Arbeit muss auch hier zum Ziele fithren.
Moglich, wahrscheinlich sogar, dass dann auch der Geschichtslehrplan, wie
er in der »Skizze« vorliegt, einige Abinderungen erfahren wird, wenigstens
wurden wir bei unserm Nachdenken mehr als einmal auf die Winschbarkeit
von Abdnderungen gefithrt. Wir hielten aber mit unsern diesbeziiglichen
Meinungen zuriick, einmal um uns nicht zu sehr ins weite zu verlieren,
dann aber auch um Zeit zu weiterem und sorgfiltigerem Uberlegen zu ge-
winnen. Es wire aber von grosster Wichtigkeit, dass der Geschichtslehrplan
nicht nur skizzirt, sondern mit aller Genauigkeit ausgearbeitet und festgestellt
wiirde, weil erst dann ein fester Boden fur die andern Ficher gewonnen

1%
2.
3.
4.
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sein wird. Aber gerade die Versuche,! fiir die andern Ficher Lehrpline
aufzustellen, konnen dazu fithren, die Mingel eines einmal aufgestellten
Geschichtslehrplans zu erkennen und zu korrigiren, denn es ist keine Frage,
dass die andern Facher, indem sie zum Geschichtsunterricht in enge Be-
ziehung treten, auch eine Riickwirkung auf dieses letztere Fach ausiiben
miissen. Und so schliessen wir denn mit dem Wunsche, dass recht viele
Kriifte mit Eifer am Ausbau eines in allen seinen Teilen organisch ineinander-
greifenden Lehrplans, eines wirklichen Lehrplansystems arbeiten mochten.

Landerkarte fir das II. Schuljahr.
(Mit Abbildung. Siehe Seite 47)

Der Zweck dieser Karte ist, die aus der Robinsongeschichte und aus
dem Erfahrungskreis der Kinder stammenden geographischen Vorstellungen
durch die graphische Darstellung zu verdeutlichen und zu ordnen. Sie
entsteht daher gegen das Ende des 2. Schuljahres. Wéahrend die geogra-
phischen Begriffe aus der Geschichte Robinsons etwas Konstantes sind,
varirt natiirlich das aus dem Erfahrungskreis der Kinder stammende
Material nach der Landesgegend, unter Umstinden sogar mit jedem Jahr-
gang, je nach den Verhiltnissen, aus welchen die Schiiler stammen. Die
beiliegende Karte ist fir schweizerische, der Text speziell fiir Churer
Kinder bestimmt, wihrend das Original’, an welches sich jene anlehnt,
fiir Mitteldeutschland bestimmt ist. Fir unsere Verhiltnisse ergab sich
ungefihr folgender Text.

Schweiz. Wir wohnen in der Schweiz; das Schanfigg, das Engadin,
das Oberland, Chur, Reichenau, Mayenfeld, das Priittigau . . . sind in der
Schweiz; alle Biindner sind Schweizer. In der Schweiz ist auch Zirich,
Bern . . . Wir sprechen deutsch, manche Schweizer sprechen romanisch,
z. B. die Emser, die Engadiner, die Oberlinder.

Italien liegt von uns aus im Siiden. Von Chur fihrt tiglich die Post
nach Italien, die Spligenpost; wenn man am Morgen abreist und den
ganzen Tag fihrt, ist man am Abend dort. Aus Italien kommen viele
Strassenarbeiter, Maurer, Marrenbritler zu uns. Viele Biindner gehen
nach Italien, sie haben dort Geschifte (z. B. . . .). Die Italiener sprechen
italienisch. Dort ist es wirmer als bei uns, dort wachsen Marren und
Pomeranzen, bei uns nicht. Auf 3 Seiten ist Meer, nur im N. nicht, es

ist fast eine Insel. Es ist etwa 7 mal so gross als die Schweiz.

! Yon Bochmann, im VI. Jahrb. des Vereins fiir wissenschaftliche Piadagogik,
S. 185. Vergleiche dazu die Begriindung Dr. Goipferts im Jahrb. XVI, 8. 273. Wir
mochten unsere Leser, die auf dieser Stufe unterrichten, einladen, diese Ausfihrungen
auch durch den Versuch zu prifen.
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Frankreich liegt von uns aus im W. Wenn man durchs Oberland
hinaufgeht und immer weiter nach W., so kommt man in ein paar Tagen
nach Frankreich. Dort spricht man franzoésisch. Dort haben auch Bindner
Geschiifte, z. B. . . . Frankreich ist 13 mal so gross, als die Schweiz.
Dort ist Paris, dort wohnen allein fast so viele Menschen, als in der ganzen
Schweiz zusammen. FEin Weg von der nordwestlichen Ecke der Schweiz
nach W. wiirde mitten durch Frankreich hindurchfithren.

Deutschland liegt im N. In Deutschland ist Bremen, die Heimat
Robinsons. Bremen liegt an einem Flusse. Der ist viel grosser als die
Plessur, darauf fahren grosse Schiffe, dort ist ein Hafen, wohin Robinson
so gerne ging. In Deutschland ist der Kaiser Wilhelm, der wohnt in
Berlin. Wir Schweizer haben keinen Kaiser. Deutschland ist so gross
wie Frankreich.

Oestreich liegt im Osten, darum heisst es so. In Ostreich ist Tyrol.
Zu uns kommen viele Tyroler Sanger und Mahder, man kennt sie an der
Tracht . . . Ostreich ist so gross wie Deutschland und wie Frankreich.

Russland liegt von uns aus im O. und-im NO. Aber es grenzt nicht an
die Schweiz. Man geht durch Deutschland oder durch Osterreich, Bindner
Geschiifte. Kalt. Viel grosser als die Schweiz, Frankreich ist schon 13
mal so gross als die Schweiz, und Russland ist 10 mal so gross als Frank-
reich, also . . .

England. Im NW. Von hier aus geht man zuerst gegen W. nach
Frankreich (wie oben); dann gegen NW. durch Frankreich, dann kommt
man an ein Meer. Uber dieses fihrt man nach England. Eine Insel,
um und um Meer; etwa so gross wie Italien, nicht so gross als .. .,
grosser als . . . Sprache englisch. Viele Englinder reisen im Sommer
durch Chur ins Engadin.

Spanien. Zu Robinson kamen Spanier mit Freitags Vater. Im SW.
Angabe des Weges wie oben. Sprache. Etwa so gross wie Frankreich. Von der
nordostlichen Eckenordwirts gehend kiime man wieder mitten durch Frankreich.

Furopa. Alle diese Linder zusammen heissen Europa. Die Schweiz
ist in Europa, Frankreich ist in Europa . . .

Asien. Im Osten von Europa. Dort ist Bethlehem, wo Jesus geboren
wurde. Jerusalem . . .

Afrika. Im Siiden. Reise dahin. Warm. Mohrenland.

Amerika. Robinson wollte nach Amerika und litt in der Nihe von
Amerika Schiffbruch. Ziel zahlreicher Auswanderer, z. B. . . . Reise.
Indianer (Freitag).

Anmerkung. Wo der Erfahrungskreis der Kinder schon im II. Schuljahr
oder spiter auf die Ziirkei (Krieg) oder Schweden (Ziindhdlzchen) fiihrt,
kann die Karte leicht erweitert werden, durch ein Dreieck fiir die Balkan-
halbinsel, ein Rechteck fiir Skandinavien.
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Die Urkantone,

im Anschluss an die Geschichte Tells.
(Nach einer an der Churer Seminarschule fiir das IIL./IV.Schuljahr angefertigten Priparation.)
Von David Caminada in Zillis.
(Schluss.)

2. Die Reuss.

Belkannt. An die Reuss kommen wir, wenn wir von Chur durchs
Oberland nach der Heimat Tells gehen. — An der Reuss liess sich ein
Teil des Volkes nieder, das aus N. in die Waldstitte eingewandert war.

Neu. Die Reuss entspringt an demselben Gebirge, wo auch der Rhein
- seine Quelle hat, nimlich? — Sech.: An der Gotthardgruppe. — Sie richtet
sich nach N, wie der Rhein von Chur abwirts und durchfliesst das Land
Uri. Wohin wird sie dann wohl miinden? Vielleicht in den Urnersee.
(Wird an die Tafel gezeichnet.) Vergleichet die Linge derselben mit der-
jenigen des Vierwaldstittersees.! Die Reuss ist ungefihr so lang wie
dieser, also 9 Std. Sie ist auch halb so lang als der Rhein bis Chur. —
Die R. fiihrt mehr Wasser als die Plessur, wir miissen sie dicker auftragen

als die Plessur.
3. Der Schichen.

Bekannt. Am Schichen liegt Birglen, der Heimatort Tells. Er ist

ein wildes Wasser. Im Gedichte »Tells Tod« heisst es von ihm:
»Da braust der wilde Schichen hervor aus seiner Schlucht. :
Und Fels und Tannen brechen von seiner jihen Flucht.“

New. Wir haben einen Spaziergang in die Rabiosaschlucht, nach
Passuge gemacht. Das Schiichental hat Ahnlichkeit mit dieser Schlucht.
Der Schichenbach ist aber grosser als die Rabiosa, fast so gross wie die
Plessur. Wie bei Passugg die Abhinge steil ins Wasser fallen, so ist es
auch im Schichentale; sie lassen dort manchmal kaum fir den Weg Raum,
dieser muss einigemal den Fluss iiberschreiten, um sich am jenseitigen
Ufer wieder ein Stiick weiterziehen zu konnen. Die Rabiosa ergiesst sich
unten bei der M.schen Fabrik in die Plessur, sie ist ein Nebenfluss dieser
letztern. So ist auch der Schichenbach ein Nebenfluss der Reuss. Er
miindet in diese, und zwar von der rechten Seite, /2 Std. oberhalb des
Urnersees und ist 2 mal so lang als dieser. Er fliesst von O. nach W.
— Wer kann ihn zeichnen ?*

4. Die Muotta.
I. An der Muotta liessen sich die Einwanderer aus N. zuerst nieder.
II. Der L. zeichnet sie. Quelle? Die Muotta entspringt ostlich vom

! Oder: Der Lehrer gibt die Linge selbst an und lisst einen Schiiler zeichnen.
* Oder wie oben: D. L. zeichnet selbst und lasst die Schiiler die Langenverhalt-
nisse abschitzen,




Einfluss der Reuss in den Urnersee. Richtung? Sie fliesst nach NW.,
wendet sich dann nach SW., bildet also einen rechten Winkel und miindet
in den Vierwaldstittersee, da, wo dieser sich nach Westen wendet. Sie
durchfliesst das Muottatal. — Linge? 3 Std. linger als der Schéchen,
7 Std. Die Wassermasse ist ungefihr so gross wie die der Plessur. Das
Muottatal hat in Bezug auf Wildheit Ahnlichkeit mit dem Schichental. Es
ist an manchen Stellen ebenfalls so eng, dass der Weg den Fluss einige
Male iiberschreiten muss. ——
5. Der Lowerzersee.

I. In demselben liegt die Insel Schwanau, wo die gleichnamige Burg
Gesslers stand, die am Neujahrsmorgen 1308 zerstort wurde.

II. Der Lowerzersee liegt rechts, nordwestlich von dem Knie der
Muotta; er ist */« Std. lang und '/« Std. breit. Friither war dieser See
grosser; der vierte Teil desselben wurde nimlich vor 79 Jahren, also? —
1806, von einem Bergsturz ausgefiillt, von dem wir spéiter noch horen
werden. Der Abfluss des Sees miindet nach !/ Std. bei dem Knie in die
Muotta. Wer kann den See zeichnen? Der Abfluss des Lowerzersees ist
also ein Nebenfluss der Muotta, wie die Rabiosa ein Nebenfluss des Plessur
oder der Schichen ein Nebenfluss der Reuss ist. —

6. Die Sarner-Aa.

I. In dem Teile der Waldstitte, wo Landenberg regierte, wo der
Alpnacher- und Stanzersee liegen.

II. Woher mag wohl dieser Name kommen ? Vielleicht fliesst sie bei
Sarnen, wo die Burg Landenbergs stand, vorbei.

So ist es. Die Sarner-Aa entspringt im SW. vom Alpnacher See am
schwarzen Berge. Von diesem haben wir in der Geschichte gehort. Bis
zu diesem Berge kam das fremde Volk, als es im Muottatale nicht mehr
Platz hatte. Jetzt heisst dieser DBerg Briinig. Die Sarner-Aa fliesst
nach NO. Nach 2-stiindigem Laufe bildet sie einen See (der Lehrer zeichnet).
Dieser See ist 1 Std. lang und etwa 20 Minuten breit; er hat also die
Grosse des Luzernersees. An seinem nordlichen Ende liegt Sarnen; der
See heisst Sarner-See; warum? — Bei Sarnen verlisst der Fluss den See
und fliesst in gerader Richtung nach dem Alpnachersee. Nach dem Alp-
nachersee floh Landenberg, als seine Burg zu Sarnen zerstort wurde. Wie
lang ist die Sarner-Aa? Vom Briinig bis in den Sarner-See 2 Std., bis zum
Ausfluss aus demselben 3 Std., von hier bis in den Alpnacher-See 2 Std.,
macht im ganzen 5 Std.; die Sarner-Aa ist also 1 Std. linger als der
Schiachen und 2 Std. kiirzer als die Muotta. Die Wassermasse ist ungefibr
so gross wie die der Muotta.

7. Die Melchtaler-Aa.
I. Diese durchfliesst das Melchtal, die Heimat Arnolds und Heinrichs
an der Halden. ‘
S-B. IV. 4



II. (Der Lehrer zeichnet.) Schiiler: Sie entspringt im O. des Briinig,
wo die Quelle der Sarner-Aa ist. Sie fliesst in einem schwach gewdlbten
Bogen von SO. nach SW. und miindet unterhalb Sarnen in die Sarner-Aa.
Sie ist 3 Std. lang, also 2 Std. kiirzer als die letztere, 1 Std. kiirzer als
der Schichen. — Sie fithrt ungefihr gleich viel Wasser wie diese.

Auch der Stanzersee nimmt einen Fluss auf, nimlich

8. Die Stanzer-Aa.

I. Benannt nach dem Orte Stanz, der in der Nihe des Stanzersees
liegt. Stanz ist von den Einwanderern gegriindet worden.

II. Zeichnung. Sie entspringt an den Surenen. Uber die Surenen
floh Arnold ab der Halden nach Uri zu Walter Fiirst von Attinghausen.
Sie beschreibt einen Bogen nach S., fliesst dann nach N. und miindet 1
Stunde unterhalb Stanz, das an ihrer linken Seite liegt, in den Stanzersee.

Jetzt wollen wir

C. Die Gebirge
der Waldstitte beschreiben; was fiir solche kennt ihr?

Wir haben gehort von der Oberalp, dem Gotthard, den Surenen, dem

Urirotstock, dem Axenberg, dem Seelisherg, dem Briinig.
1. Die Oberalp.

I. Uber die Oberalp fithrt die Strasse vom Oberland nach Uri. Sie
liegt im SW. von Chur, Chur im NO. von der Oberalp.

II. Wer kann sie zeichnen? Lage des Vierwaldstittersees? — Im SO.

2. Der Gotthard. :

I. Hier entspringt die Reuss. Durch den Gotthard fithrt ein Tunnel und
durch diesen eine Eisenbahn nach dem LandeItalien, woher die meisten Strassen-
arbeiter und Maurer und auch die Kastanienbritler kommen, also nach S.

II. Nach der Zeichnung: Er liegt im SW. von der Oberalp, gerade
im Siiden vom Urnersee, der Urnersee also im N. vom Gotthard. — Uber
diesen Tunnel (anschreiben und Schreibweise einprigen) will ich euch noch
mehr sagen. Einen solchen haben wir auch in der Nihe von Chur,
namlich? Die Strasse nach Maladers fiihrt durch einen Tunnel. Dieser
ist durch einen Fels gesprengt. Er ist etwa zwei mal so lang als unsere
Schulstube, also 20 m, etwa 3—4 m breit und 4 m hoch, also etwas
hoher, als unser Schulzimmer. So sieht auch der Gotthardtunnel aus, nur
ist derselbe viel linger. Zu Fuss braucht man 3 Std., um ihn zu durch-
wandern; das ist eine Strecke, wie von Chur bis Landquart. Wer ist schon
mit der Eisenbahn bis Landquart gefahren? Wie lang fihrt man? !/» Std.
Ebensolange braucht die Eisenbahn durch den Gotthardtunnel. Das Sprengen
desselben hat, wie ihr euch denken konnt, eine ungeheure Arbeit gegeben,
8 Jahre wurde daran gearbeitet. Seit 3 Jahren ist er fertig. Wann wurde
er also begonnen? Um schneller fertig zu werden, bohrte man auf beiden
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Seiten des Berges. Da musste man aber aeht geben, dass man in der
Mitte auch zusammentreffe. Sonst hiitten sie ja leicht neben einander vor-
bei bohren konnen, ohne es zu merken. Da musste man genau visiren und
ausrichten. Fortwihrend haben ein paar hundert Arbeiter, meistens
Italiener, am Tunnel gearbeitet. Ihr konnt euch denken, was fiir eine
Luft im Innern des Tunnels gewesen sein mag. Der Staub, der durch
das Sprengen und Bohren erzeugt wurde. Dann die Ausdiinstung so vieler
Menschen in einem so engen Raum. Ja, manchmal traf man im Innern
des Berges auch auf giftige Luft. Deshalb war es kein Wunder, wenn
jedes Jahr viele Arbeiter der strengen Arbeit erlagen. Auch die kriftigsten
Leute hielten es nicht linger als 2 Jahre aus; dann verliessen sie die un-
gesunde Beschiftigung. ~Ein fernerer Ubelstand, der die Arbeit verzogerte,
war folgender: Oft traf man wihrend des Grabens auf Wasser. Woher
mag das gekommen sein? Dieses musste dann zuerst mittelst Pumpen
entfernt werden, was viel Mithe kostete. Manche sind auch beim Sprengen
verungliickt.
3. Die Surenen.

I. Uber diese floh Arnold an der Halden von Unterwalden nach Uri
zu Walter Furst (nach O.), als er dem Knechte Landenbergs einen Finger
zerschlagen hatte. An den Surenen entspringt die Stanzer-Aa, die in den
Stanzersee miindet.

II. Nach der Zeichnung des Lehrers: Die Surenen sind NW. von
der Oberalp und dem Gotthard, im SW. vom Urnersee, westlich von der
Reuss. (Umkehrung der Lage-Angaben.)

4. Der Urirotstock.

I. Von diesem heisst es im Gedichte »Tells Tod«:
»Als kracht in seinem Grunde des Rotstocks Felsgestell.®

II. (D. L. zeichnet.) Lage: 1 Std. nordlich von den Surenen. Woher
mag der Name kommen? Vielleicht von der Farbe der Gesteinsmasse,
wie beim »schwarzen Berge« (Briinig)?

5. Der Axenberg.

I. Am Fusse desselben, am Ufer des Urnersees, ist die Tellenplatte
mit der Tellskapelle.

II. Er liegt am rechten Ufer, am obern (siidlichen) Teile des Sees;
wer kann ihn zeichnen? — Lage: Vom Rotstock und den Surenen aus im
NO. (Umkehrung), gerade im N. vom Gotthard. Am Axenberge vorbei
fithrt eine Strasse und eine Eisenbahn lings des Sees von Norden, ins Tal
der Reuss, die Axenstrasse und die Gotthardbahn. Sie fithrt dann durchs
Reusstal hinauf und durch den Gotthard Tunnel. Der Axenberg fillt steil
ab in den See, so dass die Strasse und namentlich die Eisenbahn an einigen
Stellen durch Tunnels gefithrt werden miissen.

4*
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6. Der Seelisberg.

I. Am Abhange desselben liegt das Riitli, wo der Bund der Eidge-
nossen geschlossen wurde.

II. Lage: Dem Axenberg gegeniiber, am untern, nordlichen Teile des
Urnersees; wer will ihn zeichnen? Auch die Abhinge des Seelisberges
erheben sich steil aus dem See; es filhren nur schmale Wege an dem-
selben hin.

| 7. Mytenstein.

I. Von diesem sagt Ruodi beim Anzuge des Sturmes: »Der Myten-
stein zieht seine Haube an'«

II. Er ist kein Berg, sondern nur ein Felsblock, der sich aus dem
See erhebt, und zwar am linken Ufer des Urnersees, nordlich vom Riitli.
Er ist etwa 2'/2 mal so hoch, als unser Schulzimmer lang ist, also? 25 m.
Wenn Stirme im Anzuge sind, so pflegt er sich mit Nebeln zu umbhillen;
deshalb wird er von den Seebewohnern als eine Art Wetterprophet ange-
sehen.

8. Der Briinig.

I. Er hiess frither der »schwarze Berg«. Bis hieher kam ein Teil
des fremden Volks, das aus N. eingewandert war, als es im Muottatale
nicht mehr Platz hatte. — Am Briinig entspringt die Sarner-Aa, die in
den Alpnachersee miindet. :

II. Der Name »schwarzer Berg« stammte wahrscheinlich von der
dunklen Farbe der Gesteinsmasse desselben. Auch das Wort »Briinige
lisst sich vielleicht davon ableiten (von »braunc). Uber den Briinig fithrt
eine Strasse, wie iiber die Oberalp.

9. Der Rigi.

I. Den Rigi besuchen viele Fremde, weil man auf ihm eine schone
Aussicht hat. '

II. Er liegt ostlich vom Kiissnachtersee, westlich vom Lowerzersee,
wer zeichnet ihn?

Der Rigi ist nicht hoher als der Piz Okel, und doch gewihrt er eine
viel schonere Aussicht. Woher mag das kommen?

Dieser ist von andern Bergen umgeben, die eben so hoch oder hoher
sind, als er selbst und deshalb die Aussicht versperren, im NW. der Ca-
landa, im NO. der Mittenberg. Dies ist nun beim Rigi nicht der Fall:
Die Berge in seiner nichsten Umgebung sind nicht so hoch als er. Auf
den Rigi fihrt vom Vierwaldstidtersee aus eine Eisenbahn; das kommt
euch sonderbar vor, nicht wahr? Und zwar ist die Bahn an manchen
Stellen etwa so steil, wie die Strasse von der Planaterra bis auf den Hof.
Sie ist aber allerdings etwas anders eingerichtet, als die Bahn, welche tiglich
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an unserm Bahnhof ankommt und abgeht; mit einer solchen konnte
man nicht auf einen Berg hinauffahren. Die Rigi-Bahn hat aber eine be-
sondere Einrichtung, die beim Aufwiirtsfahren verhindert, dass der Zug
wieder zurickrollt. — Zeichnung des Zahnrads.

10. Der Rossberg.

I. Noch von einem Berge habe ich euch versprochen zu erzihlen,
als wir vom Lowerzersee sprachen. Von dem Berge, welcher einen Teil
des Lowerzersees ausgefiillt hat. Nicht weit von Chur sind auch Bergstiirze
vorgekommen ; bei Felsberg. Man sieht dort noch jetzt grosse Felsblocke
herumliegen, die vom Calanda herunterrollten. Um der drohenden Gefahr
zu entgehen, wurde ein Teil des alten Dorfs verlassen und das neue gebaut.

II. Der Bergsturz am Lowerzersee geschah am Rossberg. (Der Lehrer
zeichnet.) Dieser liegt im NO. vom Rigi und im NW. vom Lowerzersee.
Erzihlung des Bergsturzes nach Eberhard.!

D. Beschiftigung der Bewohner.

Was konnt ihr mir iber die Beschiftigung der Leute in den Wald-
stitten zur Zeit Tells sagen? ,

I. Ob wir in der Geschichte etwas dariiber finden konnten? Die
Unterwaldner pflegten dem Vogt Landenberg um Neujahr Geschenke zu
machen : Kilber, Schafe, junge Ziegen, Kiise, Butter, Eier, also Ertriagnisse
der Landwirtschaft. Landenberg liess dem Heinrich von Melchtal sagen:
»Wenn die Bauern Brot essen wollen, mogen sie den Eflug selber ziehen!«
Gessler sagte einmal zu Stauffacher: »Ich will nicht, dass die Bauern
Héauser bauen ohne meine Erlaubnis!« Stauffachers Frau erinnert ihren
Mann an seine gefiillten Scheunen und an seinen blithenden Wohlstand.
Kuoni war ein Hirt. Es gab also jedenfalls viele Bauern, sie trieben Vieh-
zucht und Ackerbau. An den Gewiissern gab es jedenfalls auch Flischer.
Ruodi war ein solcher. Er hatte einen Kahn, mit dem er weit in den
See hinausfahren konnte, um zu fischen. Tell war ein Jéger; es gab auch
Jiager. Da schoss man wohl Gemsen, Murmeltiere, Hasen, Marder, Geier,
Adler, wie noch heutzutage. Damals schoss man mit der Armbrust; auch
Tell hatte nur eine Armbrust; jetzt aber haben die Jiger Gewehre. Es
gab also Bauern, Jager, Fischer. Mancher wird wohl auch alles das zu-
gleich gewesen sein und je nach der Jahreszeit die Beschiiftigung gewechselt
haben. So ist es noch heutzutage.

IT. Seit jener Zeit ist noch ein anderer Erwerbszweig wichtig ge-
worden. Am Vierwaldstiittersee, am Ritli, an der Tellsplatte, auf dem
Rigi ist es niamlich wunderschon. Wenn wir einmal wacker Geld haben,

! Wird nachher im Deutschen gelesen.
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so machen wir uns auf, marschiren durchs Oberland hinauf, iitber die
Oberalp nach Uri, an den Vierwaldstittersee hinab, um alle diese Herr-
lichkeiten zu sehen, anstatt diesen Weg immer nur mit Holzehen zu legen
oder an die Wandtafel zu zeichnen! Wir wiiren aber gewiss nicht die
ersten, die dies getan! Es gibt viele Leute, die mehr Geld und mehr
Zeit haben als wir; diese beniitzen es auch und reisen wochenlang in den
Waldstitten umher. Da wird’s also gerade so zugehen, wie bei uns. Auch
zu uns nach Chur kommen viele Reisende. Viele gehen nach Davos; ins
Engadin, auf den Maloja, ins Oberland (nach Flims). Dabei verdienen
eine Menge von Leuten viel Geld, so die Hotelbesitzer, die Portiers, die
Kellner, die Kutscher und Bergfithrer, die Migde, Wischerinnen. Dabei
profitiren aber auch andere Leute, die Bauern kénuen Milch, Butter, Kiise,
Kilber, Schafe verkaufen; die Bicker und Metzger bekommen zu tun.
Fremde gehen in die Liden und kaufen da etwas. Auch die Hufschmiede
und Wagner bekommen manchmal Arbeit. Auch den Leuten in den Wald-
stitten sind die Fremden sehr willkommen. Endlich erwuchs durch die
Eroffnung der Gotthardbahn (wann ?) vielen Leuten Beschifticung und Ver-
dienst; auf welche Weise glaubt ihr? Da sind Lokomotivfithrer, Kon-
dukteure, Bahnwirter, Stationsvorsteher, Kassiere, Packer notig.
(Fortsetzung folgt.)

Der Katechismus in der Volksschule.
Von J, 4. Hug, Seminarlehrer in Ziirich.

(Vergl. die Abhandlungen iiber den Religionsunterricht in den Jahrbiichern des V. f.
w. P.; ganz besonders Jahrbuch VIII, S. 182 und Jahrbuch IX, S. 60.)

(Schluss.)

Wie kann nun der Unterricht dieses sittliche Urteil hervorrufen?!

Offenbar darf er nicht bei der blossen Darbietung einer Tatsache,
eines Gesinnungsverhiltnisses stehen bleiben, was nur ein unbestimmtes
Gefithl zu wecken vermag. Diese muss freilich vorausgehen, »ehe die
Uberlegung iiber den Wert der Gesinnungsverhiltnisse und iber die jhrer
Entwicklung zu Grunde liegenden Gesetze des geistigen Lebens hinzu-
kommen darf. Dazu wird durch die sog. Vertiefungsfragen die Anregung
gegeben, bei denen aber die Frageform auch abgestreift werden kann.«?
Unter der Fiihrung des Lehrers vertieft sich der Schiiler in das Seelenleben
der Personen, welche ihm die Geschichte vorgefihrt hat.? Das Gefiihl,

! Siehe: Biindner Sem.-Bl. 111, S. 34, die Priparationen von Pf. Albrecht.
? Ziller, Vorlesungen, S. 235.
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welches die Erzihlung an sich schon hervorzurufen vermochte, muss dem
Erzieher und dem Zogling die Wege und den Umfang der Betrachtung
bestimmen. Diese darf auch nicht ins Unbestimmte verlaufen; sie muss
auf ein gewisses Ziel lossteuern, auf ein solches niimlich, welches das dem
geweckten sittlichen Gefiihl entsprechende sittliche Urteil enthilt. Dieses
Urteil muss aber der Zogling in seiner Sprache selbst finden; seiner selbst
ausgesprochenen Einsicht darf keine Autoritit vorangestellt werden. Der
autoritative Ausspruch bleibt nicht aus; er folgt nur dem selbstgefundenen
Urteil, um dieses zu krifticen und zu befestigen. Fiir die Betrachtung
einer biblischen Geschichte muss er in einem Bibelspruch selbst oder In
einer Strophe eines Kirchenliedes bestehen; im Anschluss an die tibrigen
Gesinnungsstoffe kann das Ziel der erbaulichen Besprechung auch ein
Sprichwort oder ein klassisches Wort eines Dichters oder Denkers sein,
also bald die Form des Spruches, bald diejenige der Sentenz haben. Den
zu erarbeitenden Spruch hat der Lehrer in seiner Priparation natirlich
voraus bestimmt, und der geschickte Lehrer weiss die Unterredung iiber die
Gesinnungsverhiltnisse auch so zu leiten, dass der Spruch, wenn der Zeit-
punkt seines Auftretens kommt, dem Schiiler selbst als der beste Abschluss
seiner Gedankenbewegung erscheint. Alles ist ihm daran deutlich und
klar; denn ganz wie zufillig hat der Lehrer diejenigen Ausdriicke, die
moglicherweise unverstindlich geblieben wiiren, an den passenden Stellen
in die Besprechung eingemischt und so fiir ihr Verstindnis gesorgt. So
kommt der Zogling dann zu dem Gefiihl, dass er in dem Spruch die Summe
des erbaulichen Inhaltes in einer besten und festen Form besitzt. »Die klas-
sische, das eigene Bewusstsein des Zoglings nicht iberragende Form, macht
den Spruch noch ganz besonders dazu geschickt, dass er ein Mittelpunkt
fir seine Grundsitze wird.«

Aller Unterricht strebt aber darnach, den Schiiler auf eine hohere
Stufe der Beurteilung zu erheben, ihn auch formal zu bilden, »Darum
miissen die auf dem einen Gebiet ausgebildeten Maximen auch auf andere
Gebiete, wo dieselben Verhiiltnisse vorkommen, nach den Gesetzen fiir die
formale Bildung aibertragen werden, und selbst Form und Ausdruck miissen
an die Art anklingen, wie sie anfangs ausgebildet worden sind. So gehen
sie in das personliche Leben iwiber, »sie miissen von dem Zogling immer
auf das eigene Selbst zuriickbezogen werden.« Der tiichtige Lehrer weiss
auch sonst die im Unterricht ausgebildeten Maximen des Handelns auf das
personliche Leben der Schiiller anzuwenden; nur muss dies in zarter, takt-
voller Weise geschehen, damit der beabsichtigte Erfolg nicht in sein
Gegenteil umschliagt.

Doch das ist nicht alles, was fur die formale sittlich-religiose Bildung
geschehen muss. Es ist fiir die mannigfachen Wechselfille des Lebens so
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durchaus notwendig und wiinschenswert, dass man auch auf diesem Gebiete
des Wissens alles das beisammen hat, was seinem Inhalte nach zusammen
gehort. Man muss auch hier ein disponibles Wissen besitzen. Die Geschich-
ten werden aber nicht in einer solchen Folge behandelt, dass die im
Anschluss daran gelernten Spriiche auch gleich inhaltlich zusammenpassen
wiirden. Darum ist es eine Pflicht des fortschreitenden Unterrichtes, die
Spriiche, Strophen u. s. w., welche das Kind nach und nach lernt, von den
Schiilern selbst in ein Heftchen eintragen zu lassen und inhalilich zu
ordnen. Letzteres muss aber nach solchen Kategorien geschehen, die dem
Kinde verstindlich sind. Ich will versuchen, das oben Gesagte noch durch
ein Beispiel zu erldutern.

Gleich das erste Kapitel der Bibel bringt als Resultat der erbaulichen
und ethischen Betrachtung eine Anzahl von Spriichen, die alle von Gott
handeln, wie: »Am Anfang sehuf Gott Himmel und Erde. — Unser Gott
ist im Himmel, er kann schaffen, was er will. — Die Himmel erzihlen die
Ehre Gottes, und die Feste verkiindigt seiner Hinde Werk« u. s. f. So
giinstig macht sich die Sache aber nicht iiberall. Schon die Spriiche zur
nichsten Geschichte (vom Siindenfall) beziehen sich auf das Verhalten des
Menschen der Siinde und Gott gegeniiber: »Mein Kind, wenn dich die
bosen Buben locken, so folge ihnen nicht.« — »Gib mir, mein Sohn, dein
H;arz, und lass deinen Augen meine Wege wohlgefallen.« Kain, der Bruder-
morder, bringt Spriiche unter die Uberschrift »Von der Sinde«: »Wer
seinen Bruder hasst, der ist ein Totschliger« u. a. m. In #hnlicher Weise
kann jede Geschichte zur Illustration eines oder mehrerer Bibelspriiche
oder moralischer Sentenzen verwendet werden, und alle diese Spriiche,
Sentenzen und Liederstrophen werden in der Reihenfolge ihres Auftretens
in das »Spruchheftchen« eingetragen. Fiir eine nach dem Inhalt geordnete
Eintragung wird dadurch gesorgt, dass man den inhaltlich verschiedenen
Spriichen hesondere Seiten zuweist, die inhaltlich verwandten aber unter
einander schreibt. Sind von den letzteren etliche beisammen, so wird das
Verhiltnis, in welchem sie zu einander stehen, in der Form einer Uber-
schrift ausgedriickt, die von den Schiilern selbst zu finden ist, und fir die
wir von Anfang an in dem Spruchheftchen Raum gelassen haben, damit
auch sie eingetragen werden kann. Natiirlich muss, wenn das Spruchheft
ordentlich gefiihrt werden soll, der Lehrer zum voraus die ganze Ein-
teilung im Kopfe haben; denn der Raum zwischen den einzelnen Uber-
schriften muss fiir die ganze Schulzeit ausreichen, wenn es sich nicht -
empfiehlt, auf hoheren Klassen ein Umschreiben vorzunehmen.

Wir wollen endlich noch einen Blick in das Spruchheftchen selbst tun.
Da finden wir gleich auf der ersten Seite folgende Spriiche: Ps. 90, 2. »Ehe
die Berge geboren worden« ... — Ps. 139, 7. »Wohin soll ich gehen vor Deinem
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Geiste« . .. — Hiob, 12, 13. »Bei Gott ist Weisheit und Stirke« . . . — »Wie gross
ist des Allmichtigen Gitte« ... — u. s. f. Und tber diesen Spriichen steht
ihren Inhalt zusammenfassend: , Von dem lichen Gott.“ Wo es moglich ist,
kann man auch hier wieder Unterabteilungen machen, wie: »Der liebe Gott
als Schopfer — der liebe Gott als Erhalter — ete.« Kehren wir jetzt
einige Blitter um, so finden wir die zweite Hauptiberschrift: , Von dem
Herrn Jesus;*“ in dieser Weise zeigt sich uns auch der ibrige Teil des
Spruchheftchens: ,, Pflichten gegen den Nichsten.* — ,,Das Gewissen.s . ..

Die Uberschriften werden also stets abgeleitet, wie die Begriffe in der
Botanik oder in der Grammatik. Es kann wohl kaum eine Herabwiirdigung
des biblischen Stoffes sein, wenn wir seine Behandlung nach den bekannten
psychologischen Gesetzen einrichten, die fiir die andern Ficher schon lingst
anerkannt sind. Auch im Religionsunterricht miissen die religidosen und
ethischen Wahrheiten aus dem Konkreten, aus den einzelnen Geschichten
abstrahirt werden.

So entsteht der Schulkatechismus.!

Am Ende seiner Schulzeit wird bei richtiger Fithrung das Kind den
Inhalt seines Glaubens in dhnlicher Weise bei einander haben, wie das in
bisheriger Weise durch den Katechismus geschehen ist. Es steht auch nichts
im Wege, den selbst erarbeiteten Katechismus nun mit einem gedruckten
zu vergleichen. Nur ist es auf andere Art zu diesem Inhalt gekommen,
auf eine solche Art nidmlich, wie sie Lessing in seinem »Nathan« durch
Recha charakterisiren ldsst (V. Aufzug, 6. Auftritt):

,Ich konnte bei dem meisten dir noch sagen,
Wie? wo? warum? er mich’s gelehrt.“

Das ist die wahre Methodik des Religionsunterrichtes, der auch
Jesus selbst folgte; die Evangelien beweisen es. Auf solche Weise
bleiben die Lehren keine ins Gehirn gedriickten toten Zeichen. Jeder Spruch
erinnert das Kind an die Geschichte, bei der es ihn gelernt hat, und wenn
er an der richtigen Stelle und in der richtigen Weise aufgetreten ist, so
hat es mit den Personen dieser Geschichte mitgefithlt, mitgehandelt, mit-
gedacht und also durch den idealen Umgang mit jenen Personen an sich
selbst eine Erfahrung gemacht, welche dem Inhalte des Spruches entspricht.

Ich mache keinen Anspruch darauf, Neues gesagt zu haben. Vieles
davon findet man auch in nicht Herbartschen Methodikbiichern, ja, wenn

'Ich mochte hier noch auf einen Vorteil aufmerksam machen, der einzig bei dem
Entstehen-lassen des Schulkatechismus moglich ist. Man sagt, dass Joh. Sturm, der be-
rihmte Padagoge und Methodiker der Reformationszeit, von seinen Lehrern verlangt habe,
jeder miisse die Klassenhefte der vorhergehenden Klasse genau kennen, damit der Unter-
richt so liickenlos als moglich fortschreite. Bei Lehrerwechsel ist der entstehiende Schul-
katechismus fir diesen Zweck das beste Mittel.
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man es iiberall zusammensuchen will, alles. Aber in dieser bestimmten
Form und mit diesen bestimmten Forderungen tritt die Methodik des Religions-
unterrichtes nur bei Ziller auf. Diese Zeilen haben ihren Zweck erreicht,
wenn sie nach dieser Beziehung auch zu einem Zillerstudium auffordern.

Uber den wissenschaftlichen Wert der L.ehre von
den Seelenvermogen.

Von Dr. A. Schoel, Professor am Gymnasium in St. Gallen und am Lehrersemma.r in
Rorschach.
(Fortsetzung.)

A

Die Lehre von den Seelenvermdgen beruht nicht auf psychischen Tat-
sachen.

Da die exakt-realistische Psychologie uns ndtigt, unsern Standpunkt
im erfahrungsmiissig Gegebenen zu nehmen, so ist die erste Frage, die wir
zu stellen haben, offenbar die, ob uns denn die Seelenvermogen als Tat-
sachen der innern Erfahrung, des psychischen Geschehens oder des geistigen
Lebens gegeben sind. Dies ist keineswegs der Fall. Die Seelenvermigen
sind keine innern Tatsachen, wenn sie auch noch so hiufig als solche an-
gesehen worden sind.

1. Unser Selbstbewusstsein weiss jedenfulls ganz und gar michts von
thnen, was doch unbedingt notwendig wiire, wenn die Vermogen als wirkliche
Tatsachen in der Seele existirten.

2. Die Vermigen kinnen keine Tatsachen sein, weil jede Tatsache
etwas Einzelnes ist, nicht aber etwas Allgemeines. So wenig den Begriffen
der Ursachlichkeit oder der Personlichkeit oder der Menschheit oder des
Obstes objektive oder transsubjektive Wirklichkeit zukommt ausserhalb des
Bewusstseins eines denkenden Wesens — weil in der Wirklichkeit nicht
Ursichlichkeiten, Personlichkeiten etc., sondern nur Ursachen, Personen,
Menschen, Apfel und Birnen gegeben sind oder vorkommen — sowenig auch
den Seelenvermogen, die nicht objektive, wenn auch innere Tatsachen,
sondern nur Abstraktionen von Tatsachen, subjektive Begriffe sind, welche
sich in dem Beobachter des Seelenlebens allmiilich erzeugen. Nun warnt
uns der philosophische Realismus fast vor nichts so sehr, als vor der be-
denklichen Neigung, das Seiende, Reale und das Wirkliche oder das Geschehen
in den einzelnen Realen mit seiner Zusammenfassung im Denken zu ver-
wechseln. Es gehort nach Herbart zu den ersten Ubungen, worin sich der
Anfianger in der Philosophie als wirklicher, exakter Wissenschaft befestigen
muss, Eigenschaften der Gegenstinde selbst von solchen subjektiven Be-
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stimmungen zu unterscheiden, welche nur aus zufilligen Zusammenstellungen
derselben im Denken und Vergleichen entspringen.

Dass die Vermogen keine Tatsachen sind, ergibt sich mit Evidenz
daraus, dass sie sich zu einander wie Gattungen, Arten und Unterarten
verhalten. Eine Tatsache als solche ist ja immer etwas Einzelnes, folglich
weder Gattung, noch Art, noch Unterart. Jedes Seelenvermigen dagegen,
selbst wenn es am tiefsten untergeordnet wire, z. B. ein Gedichtnis fir
wissenschaftliche Termini, oder fiir die Wurzeln der germanischen Sprachen,
oder der Verstand fiir das praktische Leben, ist immer noch etwas Allge-
meines, aus welchem sich vieles Einzelne erst entwickeln soll. Gibt es
somit wirklich einzelne Tatsachen des Seelenlebens, so konnen darunter
keine Vermogen oder allgemeine Begrifte sondern nur die individuellen und
konkreten voriibergehenden oder dauernden Zustinde des Bewusstseins
verstanden werden.

B.

Die Lehre von den Seelenvermigen ist ungeniigend zur Beschreibung der
psychischen Tatsachen.

Die Lehre von den Seelenvermogen fiihrt zur theoretischen Sonderung
dessen, was in der Erfahrung stets verbunden auftritt. Sie veranlasst also
erfahrungswidrige Trennungen des Tatsdchlichen. Es ist ein Trugschluss,
fiir jede Seite der innern Vorginge eine besondere Ursache vorauszusetzen.
Ein reines Vorstellen, ein blosses Fiihlen, ein gesondertes Wollen gibt es
in der innern Erfahrung nicht, vielmehr geht alles bestdndig mehr oder
weniger in einander iiber. Wenn wir von einem Wollen reden, oder wenn
wir irgend ein psychisches Geschehen ein Wollen nennen, so dirfen wir
nicht glauben, dass wir es im gegebenen Falle nur mit einem Wollen zu
tun haben, dass also das gemeinte konkrete Wollen ein reines Wollen,
nichts weiter als Wollen sei. Ein solches Wollen kommt in der Erfahrung
nicht vor, weil jeder Willensakt, jede einzelne Wollung die Vorstellung
von dem Gewollten voraussetzt, sowie den Glaubern an die Erreichbarkeit
desselben. Damit sind in der Regel noch die Vorstellungen von den Mitteln
verkniipft, welche zur Erreichung des Zieles fiihren, sowie Gefiihle der
Lust oder Unlust. Vorstellen, Fithlen und Streben oder Begehren und
alle die verschiedenen Unterarten dieser inneren Zustinde sind nur ver-
schiedene Seiten desselben Vorganges, den man verschieden benennt, je
nachdem die eine oder andere Seite am meisten hervortritt oder in erster
Linie der Betrachtung unterzogen wird. Man befindet sich demnach in
der Psychologie auf ganz falscher Fihrte, wenn man fir jede Funktion,
welche uns an einem psychischen Prozesse entgegentritt, eine ganz be-
stimmte besondere Kraft, ein spezielles Vermoégen annimmt, durch welches
gerade diese Tatigkeit bedingt werde. Man muss vielmehr nach streng
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wissenschaftlicher Methode diejenigen Faktoren aufsuchen, durch deren
Zusammentreffen und Zusammenwirken der ganze psychische Mechanismus
mit allen seinen verschiedenen Seiten oder Titigkeitsiusserungen entsteht.
Von vornherein erscheint es als wahrscheinlich, dass die zu suchenden
Faktoren nichts anderes sind, als die einzelnen Vorstellungen, welche in
der Seele sich heben und wieder senken, sich mit einander verbinden und
sich dadurch verstirken, sich gegenseitig hemmen und dadurch verdunkeln.
Auf alle Fille liefern gerade die Vorstellungen ein sehr grosses, wenn
nicht das grosste Kontingent zu der grossen und nie vollig abgeschlossenen
Masse der psychischen Tatsachen. Diese Tatsachen sind teils gleichartig,
teils verschieden. Treffen nun gleichartige Tatsachen zusammen, so ent-
stehen allmalig in der Seele infolge der innern Verschmelzung, Assimilation
oder Apperzeption gewisse allgemeine Klassenbegriffe. Es sind so zu sagen
psychische Naturgewiichse, bestehend in dem Bewusstwerden des Gleich-
artigen iber dem mit ihm verschmolzenen, aber nur dunkel vorgestellten
Ungleichartigen. Diese psychischen Begriffe stellen das Gemeinsame iiber
dem vielen, verschiedenen Einzelnen dar, mag dieses nun in Vorstellungen,
Gefithlen oder Strebungen bestehen, und zwar regelmiissig so, dass das
wechselnde Ungleiche der individuellen psychischen Tatsachen verdunkelt ist.

Was folgt daraus? Offenbar dies, dass diese psychischen Klassen-
begriffe niemals fiir geniigende und exakte Bezeichnungen der wirklichen
Tatsachen gelten diirfen, dass sie zur Beschreibung des Tatsidchlichen nicht
geniigen, weil die spezifischen Eigenschaften desselben verdunkelt, weil die
feineren und groberen individuellen Beziehungen in diesen Begriffen ver-
wischt oder ausgeloscht sind. Dies ist nun in um so hoherem Grade der Fall,
wenn die psychischen Begriffe in logische iibergegangen sind, d. h. in solche,
in welchen das Vorgestellte nur noch einzig und allein nach seiner Qualitit
in Betracht kommt oder vorgestellt wird. Je schirfer die psychischen
Begriffe logisch bestimmt sind, um so mehr ist alles Schwankende, worin
das individuell Charakteristische versteckt angedeutet ist, von ihnen aus-
geschlossen. Gelingt nun die scharfe Bestimmung der DBegriffe immer
besser, so schreitet auch die Trennung derselben immer weiter vor. So
gelangt man denn zuletzt zu rein logischen, obersten Klassenbegriffen, die
samt allen ihren untergeordneten Artbegriffen als etwas erscheinen, das
mit einander in keiner Weise zusammenhingt, und darum einander voll-
stindig selbstindig oder unabhiingig gegeniibersteht. Auf diese Weise ist
das reich gegliederte, durchaus individuell gefirbte, innere Leben, bestehend
aus den einzelnen psychischen Tatsachen, zu einem Klapperwerk von all-
gemeinen logischen Begriffen geworden. Das tatsichliche Leben ist in der

psychisch-logischen Destillation verdampft und nicht mehr zu finden.
(Fortsetzung folgt.



Sprechsaal.

An mehrere Adressen. Wie der Kubikinhalt eines Landes berechnet werde und
wozu dergleichen ,Spielereien” niitzen? Hiezu einige Materialien aus folgenden Werken:

1. Peschel-Leipold, Physische Erdkunde.

2. Lapparent, Traité de Géologie.

3. Kriimel, Morphologie der Meeresriume.

4. Boguslawski, Ozeanographie.

Die Zahlen in den Klammern sind die abgerundeten Werte der danebenstehenden
genaueren.

I. Dimensionen von (Ozeanen und Meeren:

\ Mittlere Tlefel
i in m, |

Areal in km,

Stiller Ozean (Sidsee) [ 3887 (3900) | 175.600000 (176.000000)
Atlantischer Ozean ; 3681 (3700) | 88.600000 ( 88.000000)
Indischer Ozean | 8344 (3350) 74.000000

Mittelmeer | 1339 (1340) |  2.885522 (  2.885000)
Ostsee l 67 ( 70) 415480 ( 415000)
Nordsee i | 89 ( 90) 547623 ( 548000)
Adriatisches Meer “f 231 ( 230) 132735 ( 133000)
Schwarzes Meer | 1158 (1150) | 381545 (  380000)
Gesamte Meeresfliche H 3438 (3400) | 873.895343 (374.000000)

II. Dimensionen von Konfinenten und Léindern:

Mittlere Héhe in m. | Effekt
nach nach Areal in km. ; auf dem
| Leipold Laparent { Continent.
Europa 300 m. | 292 (300) 10.000000
Asien 500 m. | 879 (880) 45,000000
Afrika 500 m. | 602 (600) 30.000000
: f (595 (600) N. A.

Amerika }|410(400)m._1537 E5 ek A.} 40.000000
Australien | 250 m. | 362 (360) 9.000000
Gesamtes Festland 1 440 m. : 136.055000
Russland | 167 m. 5.400000 90
Iberische Halbinsel | 700 m. 590000 43
Skandinavien 428 m. 750000 33
Ostreich 517 m. 625000 33
Balkan-Halbinsel | 580 m. 570000 27
Frankreich 394 m. 530000 21
Italien ; 517 m 300000 16
Deutsches Reich I 214 m. 540000 12
Grossbritannien | 218 m, 3 ' 315000 7
Schweiz 11300 m. 41400 5,4
Belgien 163 m. 29000 0,5
Holland 49 m. 39000 0,1

Diese Zahlen sind von Autorititen der geographischen Wissenschaft nicht etwa
der Konzentrationsidee zulieb, sondern zu wissenschaftlichen Zwecken berechnet worden.
Man will durch sie z. B. bestimmen, welches der Einfluss eines Gebirges oder eines
Landes auf die mittlere Hohe eines Erdteils ist oder wie sich die Flachen und Kubik-
inhalte des Festlandes zu denjenigen des Meeres verhalten, und schliesslich will man den
Satz nachweisen, dass der Flicheninhalt des Trockenen in streng arithmetischer Ab-
hingigkeit von der mittleren Tiefe des Meeres steht, so dass jener sich nur steigern
konnte, wenn die Meerestiefe zunihme, ja dass durch die mittlere Meerestiefe sogar die
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Gestaltung des Festlandes bis zu einem gewissen Grad beherrscht wird, indem ausge-
dehnte, zusammenhédngende Kontinentalmassen nur mit tiefen Weltmeeren sich vertra-
gen etc. Unter dem Rauminhalt eines Landes versteht man den Rauminhalt desselben
soweit dasselbe iiber den Meeresspiegel hinausragt. Denkt man sich z. B. die Schweiz
vollstandig ausgeebnet, also die Gebirge abgetragen und damit die Tiler und Ebenen
ausgefillt, so erhidlt man einen prismatischen Korper, dessen Grundfliche gleich dem
Flacheninhalt (zirka 41400 km?), dessen Hohe gleich der mittleren Hohe (zirka 1300 m,)
und dessen Rauminhalt gleich demjenigen der Schweiz ist (zirka 41400 . 1,300 — 53820
km®). Unter mittlerer Hohe eines Landes hat man sich also den senkrechten Abstand
seiner ausgeebneten Oberfliche iiber dem Meeresspiegel zu denken, gerade wie man unter
der (absoluten) Hohe eines Berges den senkrechten Abstand seines Gipfels vom Meeres-
spiegel versteht. So hat man z. B. gefunden, dass die Alpen an die mittleren Hohen
Europas etwa 27 m. beitragen, d. h. der Kubikinhalt der Alpen (die Hohe derselben vom
Meeresspiegel an gerechnet) ist gleich dem Inhalt eines Prismas von der Grundfliche
Europas (10,000,000 km*) und von 27 m. Héhe, wihrend die Pyrenien, wenn man sie
gleichmissig @tber Kuropa ausbreiten konnte, dieses nur um etwa 5 m, erhohen wiirden,
also nicht ganz /s vom Rauminhalt der Alpen ausmachen. Die Schweiz mit ihren
41400 km® macht etwa /2s0 vom Flicheninhalt Europas aus. Da nun ihre mittlere Hohe
1300 m. betragt, so hat sie an der mittleren Hohe des Erdteils einen Anteil von

lgzg ~— 54 m. Ebenso hat man gefunden, dass der Rauminhalt des gesamten Festlandes
(136,055,000 . 0,440) etwa 20 mal im Rauminhalt des gesamten Meeres (374,000,000 . 3,400)
enthalten ist, und dass der Rauminhalt Europas nicht so gross ist wie derjenige des
Mittelmeeres, denn die Flicheninhalte des Mittelmeeres und Europas verhalten sich
etwa wie 1: 32, die Tiefe des Mittelmeeres zur mittlern Hohe Europas wie 4'/2:1, der
Kubikinhalt des Meeres zu demjenigen des Erdteils also wie 4Y2:3'> — 9:7. Oder
fir Russland und Pontus verhalten sich die Flichen wie 14:1, die Hohe zur Tiefe wie
1:7, also die Kubikinhalte wie 14:7 —2:1, d. h. der Rauminhalt Russlands ist nur das
zweifache von demjenigen des Schwarzen Meeres. Derartige Berechnungen lassen sich,
meinen wir, auch von Schiillern machen.
Imhof.

An mehrere Adressen. Die fritheren Jahrginge der ,Seminar-Blitter sind ver-
griffen. : :
Lehrer S. in L. Literatur ither den Schulgarten : 1) Der laufende Jahrgang des
Schweiz. Schularchiv; 2) Beyer, ,Die Naturwissenschaft in der KErziehungsschule®;
3) In diesem Buche finden Sie zahlreiche weitere Literaturangaben, worunter das Bedéu-
tendste wohl: Dr. Schwab, ,Der Schulgarten“; derselbe, ,Anleitung zur Ausfithrung von
Schulgirten®,

Rezensionen.

Theodor Wiget, Die formalen Stufen des Unterrichts. FEine Einfithrung
in das Studium der Herbart-Zillerschen Pidagogik. 2. Auflage. Chur, bei J. M. Albin,
1885. In der 2. Auflage ist die Form des Vortrages abgestreift, der Zillersche Begriff
der Anschauung weiter ausgefithrt, der Unterschied der Assoziation und Synthese (III.
und IV. Stufe) schiirfer prizisirt und dem Ganzen eine literarische Wegleitung zum
weiteren Studium Herbarts und Zillers beigefiigt.
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Lardelli Giov. Italienische Chrestomathie. La lingua parlata. 2. Edizione riveduta
Davos, 1886.

Diese Chrestomathie der neueren italienischen Literatur, deren erstes Erscheinen
wir schon im vorigen Jahrgang der ,Sem.-BL.“ begriisst haben, hat innert Jahresfrist
eine zweite Auflage erlebt. Der Text ist in inhaltlicher und sprachlicher Beziehung
revidirt worden, die storenden Druckfehler sind beseitigt. Dadurch ist dem Zwecke des
Buches, in die italienische Sprache der Gegenmwart einzufithren, wesentlich Vorschub
geleistet worden.

Lardelli Giov. Italienische Phraseologie etc. 70 Seiten.

Eine Sammlung von Italianismen mit Ubersetzungsstiicken zur Einitbung derselben.
Die deutsche Ubersetzung hat nicht iberall die richtige Niiance getroffen. Um so
mustergiiltiger sind die italienischen Originale. Die Durcharbeitung des Biichleins ist
nicht nur vorgeriickteren Schillern, sondern jedem, der sein Italienisch nicht mit der
Muttermilch eingesogen, sondern als Fremdsprache erlernt hat, anzuempfehlen.

Verlag von J. Bacmeister in Bernburg.

Im Verlage Il Fissli & Co.
m Verlage von Orell Filssli & Co Durch alle Buchhandlungen zu beziehen.,

in Ziirich sind erschienen:

Schulbiichlein Herbarts Padagogik.

fur die SRE, &

. Dargestellt in ihrer Entwickelung und
Schweiz. Yolksschule. g Anwendung von %
Unter Mitwirkung bewihrter Schul- Ed. Wiessner.

méinner herausgegeben von Preis 2 Mrk. 40 Pfg,
H. R. Ruegg, Alt-Seminardirektor. Talalt-

IMlustrirt. Solid gebunden. Tl
5 Sega e . Leben und Werke Herbarts.
Biichlein fir die erste Klasse 35 Cts. II. Die Herbartianer und ihr Ausbau der

Biichlein fiir die zweite Klasse 50 i :

Bichlein fur die dritte Klasse 60 Padagogik Herbarts.
Biichlein fiir die vierte Klasse 70

Biichlein fiir die finfte Klasse 75

III. Die Gegner Herbarts und Zillers.
IV. Praxis der Herbartianer und ihr Ein-

5 e e o i fluss auf die jetzige Schulpraxis.
Biichlein fir die sechste Klasse 75 Hier wird zum ersten Male die Her-

- x . - . n
Dicse Schmibuchlein sind in ‘den bartsche Padagogik als ein Ganzes und in
Kantonen St. Gallen, Thurgau, ihrer Gesamtheit vorgefiihrt. 12
Schaffhausen, Bern, Solotharn und A
Baselland obligatorisch eingefiihrt, im
Kanton Aargau steht deren Einfiih-
rung bevor. . (OV153) Die doppelte (italienische) und einfache
Dieselben sind sowohl in Antigua-

Ausgabe als in Fraktur-Schrift in h as

neuer und alter Orthographie vorhan- BUC fllhl‘l.lng
den. Wir empfehlen dieselben der in 10 Vortri
Beachtung der Herren Lehrer, sowie o s s

der Tit. Schulbehérden und stellen zum Selbstunterricht

ter- insicht- >
Muster-Exemplare gerne zur Einsicht bosthoitet von

nahme zu Diensten.
Dr. W. Gallus.
Direktor der Lebensversicherungsgesell-

Verlag von Hugo Richter in Davos:

Lateinisch und Griechisch schaft zu Leipzig.
nach dem 5 2. Auflage.
ssMeisterschafts-System*s, Preis brochirt Fr, 1. 80, gebunden
Heft 1 beider Sprachen gratis und Fr. 2. 80.
franeo. Vorriithig in allen Buchhandlungen des

In- und Anuslandes,

Leipzig.  C. A. Kochs Verlagshdlg,.
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Verlag von Benno Schwabe, Basel.

Jenny, Wilh., Das Wesen der Frei- und
Ordnungsiitbungen, mit besonderer Be-
riicksichtigung ihres Einflusses auf die
korperliche Entwickelung und Kriftigung
der Jugend. 75 cts.

Derselbe, Die Grenzen zwischen Knaben-
und Madchenturnen. 1 Fr.

Derselbe, Das Midchenturnen in der all-
gemeinen Volksschule. 1. Fr. 20 cts.
Iselin, J., Bemerkungen iiber Misstinde

unseres gegenwirtigen Schulturnens. 1 Fr.

Maul, Alfr., Lehrziel fiir den Turnunter-
richt an Knabenschulen. 3. Aufl. 1 Fr.
20 ets.

Miiller, J. J., Schulturnen und Kadetten-
wesen in ihrem Verhaltnis zur Volks-

_ schule und zum Wehrdienst. 1 Fr.

Niggeler, J. und W. Jenny, Uber den
Beginn des Turnunterrichts in der Schule
und die Auswahl des Ubungsstoffes fir
die ersten Schuljahre. 1 Fr. 20 cts.

Riggenbach, A., Die Freiiibungen fir
Knaben und Erwachsene. Mit 101 Ab-
bildungen. 2. Ausg. cart. 2 Fr, -

Spiess, A., Die Lehre der Turnkunst. 2.

Aufl. 4 Bde. 18 Fr. 60 cts.
(I. Bd. Freiiibungen 3 Fr.; II. Bd. Hang-
itbungen 5 Fr.; III. Bd. Stemmiibungen
5 Fr. 60 cts.; IV. Bd. Gemeinibungen
5 Fr.)

Derselbe, Turnbuch fir Schulen, als An-

leitung fiir den Turnunterricht durch die
Lehrer der Schulen. 2. Auflage besorgt
durch Direktor Dr. Lion. 2 Biande a
7 Fr. 50 ets.
(I. Bd. fir die Altersstufe vom 6.—10.
Jahr; II. Bd. fiir die Altersstufe vom
10.—16. Jahr.)

Derselbe, Gedanken iiber Einordnung des

Turnens in das Ganze der Volkserziehung.
2. Ausgabe. 90 cts. 11

Neuer Verlag von Ernst Homann in Kiel.

Buttel, P., Dr. Seminarlehrer, Raum=
lehre fiir die Volksschule, Mittelschule
und Fortbildungsschule. 2te verbesserte
Aufl. 1884, 8. VIII. 130 S. mit 143 Fi-
guren in Holzschn. Geb. 1 Mrk. 50 Pfg.

Schlichting, M., chemische Ver-
suche cinfachster Art, ein erster Kur-

sus in der Chemie, fiir hohere Schulen |

und zum Selbstunterricht. Achte Auflage

bearbeitet von Direktor A. Wilke. 1885. |

8 VIII und 313 S. Mit 17 Abbildungen
in Holzschnitt. Geh. 2 Mrk. 60 Pfg. 8

64 —

An die
Tit. Lehrer und Schulbehorden
der deutschen Schweiz

versenden wir demnichst einen Prospekt
betreffend unsere Kollektion:

,,Freundliche Stimmen an

Kinderherzen*

(60 Hefte)
nebst einem Katalog im Preise aunsser-
ordentlich herabgesetzter ilterer Yer-
lagsartikel.

Wer bei der Versendung etwa iber-
sehen sein sollte, den bitten wir hoflichst,
von uns zu verlangen.

Hochachtungsvoll

Orell Fissli & Co.

Verlag.
Ziirich, 7. November 1885.

Schulbiicher.

Egger, J., methodisch-praktisches Re-
chenbuch fiir schweizerische Volksschu-
len und Seminarien, sowie zum Selbst-
unterricht. 5. Aufl. Fr. 4.

— — Geometrie fiir gehobenere Volks-
schulen und Seminarien. 5. Aufl. Fr. 4.

— — Ubungsbhuch fiir den geometri-
schen Unterricht an Sekundar- und
andern mittlern Schulanstalten. 2. Aufl.

I. Theil: Geometrische Formenlehre,
kart. Fr. 1. :
II. .,  Planimetrie, kart. Fr. 1. 20.

(OV174)

III. ,  Stereometrie und ebene Tri-
gonometrie, kart. ¥Fr. 1. 20.
IV. ,  Schlissel dazu, kart. Fr. 1.80.

Marti, C., Rechnungsheispiele aus der
Naturlehre. Zum Gebrauch in Primar-,
Sekundar- wund Handwerker - Schulen.
Brosch. 60 Cts., kart. 70 Cts.

Elsener, C., Prof., Lehrgang der ita-
lienischen Sprache fiir Schulen und
zum Selbststudium. Fr. 3. 60.

Kiiffer, A., Praktische Anleitung zum
methodisehen Unterricht in den weib-
lichen Handarbeiten, nach Vorschrift
des Unterrichtsplans fiir Midchenarbeits-
schulen des Kantons Bern. Mit 76 Fi-
guren. Kart. Fr. 2.

iF Exemplare zur Einsicht stehen
franko zur Verfiigung.

Zu beziehen durch alle Buchhandlun-
gen, sowie durch den Verleger K. J. Wyss

in Bern. ; 9

Inhalt: Versuch iiber einen Lehrplan fiir den Geographieunterricht. (Schluss.) — Linderkarte

(mit Abbildung). — Die Urkantone im Anschluss an die Geschichte Tells. (Fortsetzg.) — Der Katechismus
in der Volksschule. (Schluss). — Uber denm wissenschaftlichen Wert der Lehre von den Seelenvermigen.
(Fortsetzung). — Sprechsaal. — Rezensionen. — Inserate.

Yerlag von Hugo Richter in Davos. — Druck von Richard Becker in Davos,



	

