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Bindner

Neminar-Blitter

Heransgegeben von THEQDOR WIGET.
No. 5. III. Jahrgang. Winter 1584 85.

Erscheinen wihrend des Winters 6 Mal. — Abonnementspreis Fr. 1. 50.

Uber die Erziehungslehre Herbert Spencers.
Von Kand. pad. W. Miiller in Berlin.

IL

Die Ausichten Spencers in Bezug auf allgemeine Didaktik.

a. Auswahl und Gruppirung der Lehrgegenstinde oder der Lehrplan.

Je weiter wir in die Detfails der Spencerschen Erziehungslehre ein-
dringen, um so spirlicher werden wir zusammenhingende, ausfiihrliche
und nur annihernd erschopfende Bemerkungen iiber die einzelnen Materien
finden. Es macht sich immer mehr der schon frither beriihrte essai-artige
Charakter des Werkes geltend. Im weitern ist gerade in diesem Abschnitte
der Erziehungslehre Spencers auf die frither angezogenen Bemerkungen des
Ubersetzers hinzaweisen.

Wir haben die Teleologie der Spencerschen Erziehungslehre darzu-
stellen, zugleich aber nachzuweisen versucht, inwiefern das Spencersche
Ziel der Erziehung und die egoistische Richtung seiner Ethik in der
heutigen, christlichen Erziehungsschule keineswegs massgebend sein dirfen. Im
Zusammenhang damit haben wir kurz diejenige praktische Lebensanschauung
charakterisirt, welche im allgemeinen von den meisten Erziehungstheoretikern
Deutsehlands, Oesterreichs und der Schweiz zu Grundlage ihrer Erziehungs-
systeme gemacht wird, wie weit sie auch in den iibrigen auf die Erziehung
beziiglichen Amnsichten auseinandergehen. Je nach Begriff und Ziel der
Erziehung werden auch die Mittel und Wege andere sein, die die Ver-
wirklichung dieses Zieles moglich machen sollen. Das Haupterziehungs-
mitte! (womit nicht gesagt sein soll, dass die andern Mittel nebensichlich
und zur Erreichung des Erziehungsideals nicht unbedingt notwendig seien)
ist unstreitig der Unferricht. Das ergibt sich aus der Natur des mensch-
lichen Geistes und bestitigt sich in der alltdglichen Erfahrung. Der
Unterricht wendet sich vorziiglich an den Gedankenkreis des Ziglings, und
dieser Umstand verschafft ihm sein Ubergewicht dber ein anderes Er-
ziehunesmittel, das direkt auf das Empfindungs- und Gefiihisleben des
Zoglit2zs zu wirken sucht, iber die Zucht oder unmittelbare Charalkter-
bildwn . Ohne Anderung des Gedankenkreises entsteht nur in ganz seltenen
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Fillen eine dauernde Anderung des Charakters, und auf diesen bestimmend ein-
suwirken ist ja d e Aufgabe der Erziehung. Vergleiche hieriiber hamehtlich
Ziller Grundlegung etc. § 8. of. Riegg, Pidagogik etc 5. Aufl. pag. 30,
81. Spencer ist mit dieser keineswegs miissigen (wie Rilegg annimmt)
Betonung der Bedeutung des Unterrichts vollkommen einverstanden; er
spricht sich zwar nicht zusammenhingend dariiber aus. aber es geht dies
aus seinen ganzen Ausfihrungen hervor. Das von ihm angestrebte Ziel
der Erziehung, moglichst brauchbare Menschen - heranzubilden, schliesst
auch mehr oder weniger schon eine solche ,Erziehung ohne Unterricht®
aus. Bei ihm handelt es sich ja namentlich umn die Aneignung von Kennt-
nissen und um die Geldufigkeit in der Anwendung derselben, und das Haupt-
geschift der Erziehung ist nach Spencer, dem Kinde zum deutlichen Be-
wusstsein zu bringeu, was zu seinem Gliicke dient und ihm die Wege dazu
zu zeigen. So behandelt denn der erste und grosste Absehnitt des ganzen
Werkes die Frage: Welches Wissen hat den grissten Wert? In diesem
Kapitel vorziglich finden wir die Ansichten Spencers iiber den ersten Teil
der allgemeinen Didaktik, iiber Auswahl und Gruppirung des Lehrstoffes
niedergelegt.

Ziel der Erziehung fst, auf jene genannten 5 Hanpttitigkeiten im
menschlichen Leben vorzubereiten. Welche Wissensgebiete bieten nun vor-
nehmlich den geeigneten Stoff dar, diese Aufgabe zu erfiillen, so frigt sich
Spencer und die Beantwortung dieser Frage gestaltet sich folgendermassen :
Fiir unmittelbare Selbsterhaltung oder Bewahrung des .ebens und der Ge-
sundheit ist die wichtigste Kenntnis — Naturwissenschaft und Maﬁhematik.’)
Fir jene mittelbare Selbsterhaltung, welche wir Gewinnung des Lebens-
unterhaltes nennen, ist die wertvollste Kenntnis. — Naturwissenschaft und
Mathematik. Fir die gehorige Erfilllung der elterlichen Pflichten ist die beste
Fithrerin - - Naturwissenschaft und Mathematik. Fir jene Erklirung des
nationalen Lebens in Vergangenheit und Gegenwart, ohne welche der
Biirger sein Tun und Lassen nicht regeln kann, ist der unerlissliche
Schliissel — Naturwissenschaft und Mathematik. Sowohl fir die voll-
kommenste Hervorbringung von Kunstwerken aller Gattungen als fir den
‘hichsten Genuss an denselben ist die notwendige Vorbereitung wiederum —
Naturwissenschaft und Mathematik. Und fir die Zwecke der Zucht und
Bildung in geistiger, sittlicher und religidser Hinsicht ist das wirksamste
Studinm noch einmal — Naturwissenschaft und Mathematik. Dies die
endgiilltige Antwort Spencers auf jene Frage: Welches Wissen hat den
grossten Wert? Die exakten Wissenschaften also sind das A und O in
der Spencerschen Unterrichtslehre. Zum Teil sind es sehr interessante

') Der englische Ausdruck dafiir ist science.
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Untersuchungen, durch die uns Spencer iiberzeugen will, dass die exakten
Wissenschaften unter allen andern Lehrgegenstinden in jeder Hinsicht
das Ubergewicht beanspruchen missen. Und mancher beherzigenswerte
Wink, dem es sehr oft nicht an Originalitit gebricht, hat hier seine Stelle
gefunden. Es sei nur daran erinnert, was Spencer iiber die Vorbereitung
auf die elterlichen Pflichten sagt. Was his jetzt in dieser Beziehung ge-
schehen sei und noch geschehe, lasse sich auf nichts zuriickfithren. ,Wenn
durch irgend einen Zufall keine Spur von uns bis auf die ferne Zukunft
erhalten bliebe, ausser einem Haufen unserer Schulbiicher oder einigen
Priifungsheften der Schule, so kénnen wir uns ausmalen, in welche Ver-
legenheit ein Altertumsforscher jener Periode versetzt sein wiirde, in ihnen
kein Zeichen zu finden, dass die Schiiler mdglicherweise jemals Eltern werden
wiirden. Wir konnen uns vorstellen, wie er folgendermassen schliesst:
Dies muss der Schulplan fiir ihre ehelosen Stinde gewesen sein. Ich ge-
wahre hier eine fleissige Vorbereitung auf mancherlei Dinge ... .; aber
ich finde nicht die geringste Beriicksichtigung der Kindererziehung. Sie
konnten nicht so tdricht sein, fir diese schwerste aller Verantwortlichkeiten
jeglichen Unterricht zu unterlassen. Offenbar also war dies der Schul-
kursus eines ihrer Klosterorden.® Mit der landliufigen Bemerkung, ,man
miisse nur selbst erzogen sein, um auch erziehen zu konnen®, ist es sicher-
lich nicht getan, und die Bemerkungen Spencers iber diesen Gegenstand
verdienen volle Beachtung.

Ferner sei auch nachdriicklich darauf hingewiesen, was Spencer iiber
den Geschichtsunterricht, wie er ist und wie er sein soll, sagt: ,Kaum
eine einzige der in unsern Schulgeschichtsbhiichern niedergelegten Tatsachen
und sehr wenige der in fleissiger ansgearbeiteten, fiir Erwachsene bestimmten
Werken enthaltenen erldutern die richtigen Grundsitze staatlicher Titigkeit.
Die Lebensbeschreibungen der Monarchen (und unsere Kinder lernen wenig
anderes) werfen kaum einiges Licht auf die Wissenschaft von der Gesell-
schaft. Vertrautheit mit Hofintriguen, Verschwirungen, Lédnderraub u. dgl.
und mit all den daran beteiligten Personlichkeiten hilft aber wenig zur
Erbellung der Ursachen nationalen Emporkommens u. s. w.* Wir stimmen
vollkommen fiberein mit dieser von Spencer so energisch vertretenen
Forderung, dass im Geschichtsunterrichte (ansgenommen in Fachschulen)
vor allem Gewicht gelegt werde auf Kultur- und Si‘tengeschichte, dass
die politisch'e Geschichte dagegen mehr in den Hintergrund treten solle.
(Siehe aunch II. Jahrg. der Biindner Seminarblirter Prof. Hilty iiber Ge-
schichtsunterricht mit den Anmerkungen der Redaktion.) Endlich sei noch
hingewiesen auf die Bemerkungen iiber den formalbildenden Wert des Sprachen-
lernens, tiber die Grammatik, wenn sie als Selbstzweck behandelt und nicht als
Mittel znm Verstiindnis der Literatur der betreffenden Sprache gelehrt wird.
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Es wire noch auf vieles andere aufmerksam zu machen; wir unter-
lassen es hier. Wohl aber ist nach diesen mehr das Einzelne betreffenden
Bemerkungen unsere Aufgabe, ein miaglichst getrenes und anschauliches
Gesamtbild des Spencerschen Lehrplans zu geben. Es ist dies natirlich
nur ganz im allgemeinen miglich, weil Spencer in seinen Ausfiihrungen
keine bestimmte Schulstufe im Auge hat, und ausserdem der Anlage des
Werkes gemiss jede systematische Erschipfung des Gegenstandes fehlt.
Bain bietet uns in dieser Beziehung in seiner ,Erziehung als Wissenschaft®
in dem Kapitel .der erneuerte Lehrplan® weit mehr, insofern er dort eine
kurze Skizze eines Lehrplans fiir hohere Schulen (Gymmnasien) liefert.

Im Mittelpunkte allen Unterrichtes stehen die einzelnen Disziplinen
der Naturwissenschaften und die Mathematik. Ihnen kommt in jeder Be-
ziehung die grosste Bedeutung zu. Sie nehmen in allen Schulen den
weitesten Raum ein und beanspruchen weitaus die meiste Zeit. Ist ihre
Kenntnis doch als Vorbereitung auf alle 5 Haupttitigkeiten des menschlichen
Lebens wesentlich. Bain fasst diese Wissenschaften mit der Geographie
unter der ersten und wichtigsten Rubrik exakfe Wissenschaften u-
sammen.

In zweiter Linie steht der Geschichtsunterricht; hier ist, wie schon
erwihnt, das Hauptgewicht zu legen auf Kultur- und Sittengeschichte, und
es ist so wiel als moglich abzusehen von den politischen Ereignissen und
von Tatsachen, aus denen keine Schliisse gezogen werden konnen, die
nicht organisirbar und darum undienlich zur Aufstellung von Grundsitzen
fiir das Handeln sind; denn in der Tauglichkeit hierzu liegt gerade der
Hauptnutzen der Tatsachen. Lies sie immerhin, wenn es dir beliebf, zu
deinem Vergniigen, aber schmeichle dir nicht, sie seien lehrreich. Woran
alles gelegen ist, das ist die Naturgeschichte der Gesellschaft. Die einzig
praktisch wertvolle Geschichtsbearbeitung ist die, welche man beschreibende
(Gesellschaftskunde nennen konnte, und das hichste Verdienst, welches
sich der Historiker erwerben kaun, ist. das Leben der Vélker so zu er-
zihlen. dass dadurch Stoff geliefert wird fir eine vergleichende Gesell-
schaftskunde (Soziologie) und fir die darans hervorgehende Feststellung
der letzten Gesetze, nach denen sich die gesellschaftlichen Erscheinungen
richten. Diese Geschichtsbetrachtung hat die Aufgabe, uns auf die birger-
lichen Pflichten vorzubereiten ; sie ist aber wiederum nur verstindlich und
wertvoll vermittelst eines Schliissels. Dieser Schliissel ist einzig in den
,exakten Wissenschaften® zu finden. Ohne die Grundbegriffe der Biologie
und Peycbologie ist eine vernunftmiissige Erklirung der gesellschaftlichen
Erscheinungen unméglich. Nur in dem Verhdltnis, als die Menschen
cewisse rohe, erfahrungsgemisse Schliisse fiber die menschliche Natur ziehen,
fehen sie sich in den Stand gesetzt, selbst die einfachsten Begebnisse des
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sozialen Lebens zu verstehen: wie z. B. das Verhiltnis zwischen Angebot
und Nachfrage. Bain begreift die Geschichte und verschiedene Zweige der
Gesellschaftswissensehaft mit einem mehr oder weniger vollstindigen Uber-
blick iber die Weltliteratur unter seine 2. Kategorie, unter die , Humaniora.“

Die Mussestunden des Lebens dem Endzwecke von Glick angemessen
auszufilllen, dazn muss uns die Erziehung endlich in 3. Linie befdhigen.
Sie hat uns auszuriisten fir die Geniisse der Natur, der Literatur und
aller Formen der schonen Kiinste. Denn die dsthetische Bildung ist sicher-
lich ein treffliches Forderungsmittel zu menschlicher Gliickseligkeit. Mit
der Malerei, Bildnerei, Tonkunst, Dichtkunst und den durch jederlei natiir-
liche Schinheit erregten Gefiithlen wiirde das Leben die Hilfte seines Reizes
verlieren. Zn dieser Abteilung, welcher nur der Musseteil der Erziehung
gewidmet werden darf, gehort auch das Studinm der neueren und alten
Sprachen, deren Kenntnis gewiss ein sehr schitzbarer Vorzug ist. Erstere
verhelfen vermittelst Lektire, Unterhaltung und Reisen zu einem gewissen
Schliff, letztere, die klassische Bildung also, verleiht Feinheit und Giite
des Stils. Das sind aber eben verschwindende Vorziige gegeniiber den-
jenigen der exakten Wissenschaft, welche auch in den Kiinsten sowohl
fir den Ausiibenden der Kunst, den Kiinstler (z. B. Anatomie fiir den
Bildhauer), wie auch zum wahrhaften Genusse eines Kunstwerkes unbedingt
notwendig ist. Die dritte, jedoch sehr wesentliche Stelle nimmt bei Bain
die heimische Literatur und Stillehre ein. Der Unterricht in den Kiinsten
und in den Sprachen ist davon gesondert, und Kinste und Sprachen ge-
horen nach Bain zu den Fxiragegenstinden des Unterrichts. Es liegt
. keine dringende Veranlassung vor und biétet nur geringen Vorteil, die
Erlernung der Sprachen frith beginnen zu lassen. Bei spezieller Begabung
ist fir Musik und Zeichnen zu sorgen. Auch wiirden verschiedene Spezial-
kurse und Wissenszweige, die in dem allgemeinen Plane nicht vorgesehen -
sind, abzuhalten sein. (Nebenklassen.)

cographie, bisher noch nicht genannt bei den Spencerschen, wohl

aber bei den Bainschen Ausfiihi'ungen, findet ihre Stelle im Unterrichts-
plan wohl im Anschluss an die exakten Wissenschaften wie bei Bain, oder
aber in Verbindung mit der Geschichte. Spencer driickt sich nirgends dariiber
aus, wiahrend Bain sich ausfithrlich dariiber vernehmen lidsst (8. Kapitel,
Uber Methoden).

Die Leibesiibungen, das Turnen bespricht Spencer in dem Kapitel
iiber - ,leibliche Erziehung“, welches wir von vorneherein aus unserer Be-
trachtung ausgechlossen haben.') — ]

") Es ist Aussicht vorhanden, dass dasselbe im nédchsten Jahrgang der Sem.-
Bldtter von einem Fachmann, d. i. von einem Arzte, behandelt werden wird.
Red.
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Wie haben wir uns nun gegeniiber diesem Lehrplan und den
darin entwickelten Anschauungen von dem Standpunkte des erziehenden
Unterrichts und unserm Ziele der FErziehung, der sittlich-religiosen
Charakterbildung, gemdiss zu verhalten? Bei der Lektire des Spencer-
schen (wie auch Bainschen) Werkes ist ein gewisser polemischer Charakter
unverkennbar, und zwar wendet sich die Polemik namentlich gegen die in
England althergebrachten Anschauungen iber die héhere Erziehung, nach
den:n die klassischen Sprachen in den héhern Schulen fast ausschliesslich
herrschend waren und die andern Lehrgegenstinde, vorziiglich aber der
Unterricht in den Naturwissenschaften auf ein verschwindendes Minimum
reduzirt wurden. Ahnliche Zustinde sind an vielen Gymnasien in Deutsch-
land und in Osterreich zu finden. Dieser Umstand war es zum Teil, der
-zur Entstehung der Realgymnasien oder Realschulen I Ordnung den Anstoss
gab und auch in dem Streit der neuesten Zeit iiber Gymnasien und Real-
schuen das wesentlich treibende Moment ist. Das unverhiltnismissige
Ubergewicht des sprachlichen Unterrichtes war das Extrem, das zu einer
,Revolution“ (nach Bain) dringte. In diesem an und fir sich gesunden
Ankimpfen gegen unberechtigte Anspriiche einer ,antikisirenden® Richtung
sind die Kiémpfer aber offenbar selber in ein Extrem geraten, das allerdings
teilweise schon durch deren ethische Richtung notwendig bedingt war;
denn im Grunde genommen, sind diese didaktischen Ansichten konsequente
Folgerungen aus dem Ziele, das Spencer der Erziehung gesetzt hat. Und
das Resultat einer Erziehung und speziell eines Unterrichtes nach Spencer-
schem Lehrplan diirften wohl nach menschlicher Berechnung recht kluge,
kalkulirende, mit vielen Lebensverhiltnissen vertraute Menschen sein. Wir
haben aber in dem vorhergehenden Abschnitte bereits dargelegt, dass es
damit nicht getan sei, dass das Hauptgeschift einer jeden Erziehungsschule
sein miisse, sittlich-religiose Charaktere zu bilden. Es kann natirlicher-
weise’ nicht unsere Aufgabe sein, in ausfiihrlicher Darstellung auf die Ab-
leitung der Didaktik aus diesem letzten Ziele aller Erziehung einzugehen.
Einerseits wire das Material viel zn weitschichtig; anderseits haben wir
iiber diesen Gegenstand ausgezeichnete Hulfsmittel in grossern Werken,
wie auch in einzelnen Monographien. Die hervorragende Stellung, welche
der erziehende Unterricht den sog. historischen Fichern, (Religion, Ge-
schichte, Literatur) in seinem Lehrplansystem zuerkennt, die Auffassung
derselben als einer Schule ethischer Gesinnung ist bei dem prinzipiellen
Standpunkte Spencers natiirlich ausgeschlossen. Das zeigt sich noch deut-
licher, wenn wir auf seine Bemerkungen iiber einzelne Unterrichtszweige
etwas ndher cintrefen.

Uber den Religionsunterricht vernehmen wir bei ihm kein Wort, er
scheint in seinem Lehrplan ﬁberhaupf nicht zu existiren. Diese grosse
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Liicke soll offenbar durch jene (fiir die niederen Schulstufen ganz zurick-
gewiesene) sittliche und religise Schulung durch die Naturwissenschaft
ausgefiillt werden. Die Annahme, dass Spencer der Ansicht lebe, der
Religionsuntérricht sei ausschliesslich Sache der Kirche und gehére daher
nicht hierher, ist ausgeschlossen. Spencer spricht ja von der Erziehung
iiberhaupt, nicht von der Schulerziehung.

In Betreff des Geschichtsunterrichts haben wir schon beistimmend
hervorgehoben, dass Spencer vor allem Kultur- und Sittengeschichte gelehrt
wissen will. Grosse Einseitigkeit zeigt er aber auch in diesem Punkte.
Der Geschichtsunterricht scheint nach ihm bloss auf den Verstand be-
rechnef; von jener Herz und Gemiit ergreifenden Wirkung ist bei ihm
' keine _Red'e. ; Eine'inﬁglichst trockene, verstandesmassige Kenntnis der ge-
sellschaftlichen Verhdltnisse und Zustinde, eine Naturgeschichte der Ge-
sellschaft, das ist alles, was sein Geschichtsunterricht erreichen soll. Damit
hat er aber micht einmal das gewunnen, was sein Geschichtsunterricht be-
zweckt.. Um die Pflichten eines Biirgers vollkommen zu erfillen, dazu
braucht es nicht bloss Kenntnis der gesellschaftlichen Verhiltnisse, dazu
braucht es mehr ~ es bedarf auch der Liebe zur Heimat, zonm Vaterlande.
Hierauf vor allem miissen wir jenen ,Hauptpunkt® beziehen, den Pfarrer
Christinger (padagog. Vortrige V, pag. 198.) an Spencer auszusetzen hat.
Fir die dreifache Bedeutung des Geschichtsunterrichts hat Spencer kein
Verstandnis. Nach Peter Zillig, auf dessen ginz vorzigliche Arbeiten iiber
.den ‘Geschichtsunterricht in der elementaren Erziehungsschule® in dem
Jahrbuch des V. f. w. P., Jahrginge 1882 und 84 an dieser Stelle an-
gelegentlich hingewiesen sei, ist die Geschichte 1. eine Schule der Ge-
wissensbildung, 2. eine Schule kriiftigen Willens im Dienste des Sittlichen,
'3 endlich eine Schule des Lebens, insofern sie zu ,jemer Schulung des
Verstandes® verhilft, ,welche die Dinge in ihrem wahren Wert zu erkennen
und sich dadurch vor Tduschungen zu hehiiten vermag® u. s. w. Nur an
diese 3 und letzte Bedeutung hat Spencer gedacht. Wenn wir uns die
' 'Aufgabe des Geschichtsunterrichtes, wie ‘sie dargestellt ist in 1 und 2 der
Bemerkungén Zilligs, recht gegenwirtig machen wollen, 'so lesen wir den
von edler Begeisterung durchdrungenen Aufsatz von Schiller: ,Die Schau-
biihne als eine moralische betrachtet. Fast alles, was Schiller dort von
der Bithne 'sagt, lisst sich auf einen richtig geleiteten Geschichtsunterricht
anwenden. o eiab i :

Der Sprachuntervicht wird bei Spencer ohne Zweifel daram unter-
schatzt, weil ‘er den Sprachunteri'icht, wie er jetzt vielfach ist und wie er
sein soll und sein kann, nicht von einander unterscheidet. So berithri es
uns denn ganz sonderbar, wenn Spencer als den hauptsichlichsten Vorzug
der Bekanntschaft mit den neuern Sprachen einen ,gewissen Schliff nennt,
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und wenn das glinzendste Resultat der klassischen Bildung ,Feinheit und
Giite des Stils® sein soll. Dieser Unterrichtsgegenstand ist indes wie kein
anderer der Zielpunkt manigfacher Kontroversen und eine fast uniiberseh-
bare Literatur beschiftigt sich damit. Wir gehen daher nicht néaher
darauf ein. ' i

Die Mathematik: kommt bei Spencer zu ihrem vollen Rechte. = Er hat
ihr auch im allgemeinen die richtige Stellung im Lehrplan gegeben. Er
will sie in Verbindung gesetzt sehen mit den Naturwissenschaften.

In Bezug auf das Zeichnen verlangt Bain nur bei ,spezieller Be-
gabung® einen Unterricht. Wann und wo soll aber diese spezielle Be-
gabung erkannt werden, wenn nicht in einem richtig geleiteten Zeichen-
unterricht ? Denn nicht immer zeigt sich das Talent und die Liebe zum
Fach so frih und neben der Schule; man erinnere sich z. B. nur an
Wilhelm Kaulbach. Spencer verkennt die Bedeutung des Zeichnens nicht,
und es finden sich einige beachtenswerte Bemerkungen dariiber im 2. Kapitel,
iiber die Erziehung des Verstandes. Er verwirft fir die frithe Jugend
namentlich jenen , formalen“ Zeichnungsunterricht, wie er ofter in unsern
Volksschulen betrieben wird.

Uber die technischen Beschiiftigungen, denen erfreulicherweise immer
mehr verdiente Aufmerksamkeit geschenkt wird,’) finden wir nichts Wesent-
liches bei Spencer, ebensowenig iiber den Gesangunterricht. — Was iiber
Geographi¢ und Turnen zu bemerken ist, haben wir_bereits ;eben erwahnt.

Damit sind wir mit Ausnahme eines noch zu bespreéher;den Punktes
mit unsern aphoristischen Ausfihrungen iitber Auswahl und Gruppirung des
Unterrichtsstoffes zu Ende. Die Idee der Konzentration des Unterrichts ist
Spencer fremd. Dagegen ist hinzuweisen auf die merkwiirdige (berein-
stimmung Spencers mit Herbart hinsic_ilich der vielumstrittenen ,kultur-
historischen Stufen®. Der Gedanke in seiner Allgemeinheit, der Parallelis-
mus der Entwicklung des Kindes und derjenigen der Menschheit ist schon
von Alters her hie und da aufgetaucht, z. B. auch von Kant ansgesprochen
worden; an eine praktische Verwertung des Gedankens fiir den Unterricht,
an einen kulturhistorischen Fortschritt im Unterricht, hat erst Herbart
gedackt. Spencer spricht nun ganz unabhingig von Herbart — das geht
daraus hervor, dass er als den Verkindiger dieses Parallelismus Auguste
Comte preist — ganz dasselbe aus: ,Die Erziehung des Kindes muss
im allgemeinen Charakter, wis in der besondern Einrichtung mit der Er-
ziehung des Menschengeschlechts, historisch betrachtet ibereinstimmen. Mit
andern Worten : Die Entstehung des Wissens im Individuum muss denselben
Verlauf befolgen, wie die Entstehung des Wissens im ganzen Menschen-

!y Siehe Pf. Christinger, Pidag. Vortrige, ILI.
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geschlecht® u. s. w. Die Ubereinstimmung zweier ganz unabhiingiger
Philosophen und die Energie, mit der der Gedanke bei beiden ausgesprochen
wir, mag ein neuer Hinweis auf die Wichtigkeit und Tragweite des-
selben sein, obwohl die bis jetzt versuchten Ausfithrungen desselben gew1ss
noch vieles zn wiinschen iibrig lassen.

Die Forderung, dass die Entwiklung des Wissens im Individcum auf
gleiche Weise vor sich gehen miisse, wie in der Menschheit, hat ihre Be-
-rechtigung ebenso sehr fir den andern Abschnitt der allgemeinen Didaktik,
zu dem wir jetzt @bergehen wollen.

Einige Gedanken uber den Rechnungsunterricht

in der Volksschule.
Yon L. Schmid in Chur.

»Audiatur et altera pars!

Verschiedentlich schon ist in unserer nemern pidagogischen Presse !)
die Frage ventilirt worden, ob es theoretisch richtiger und praktisch zweck-
missiger sei, dass man im Rechnungsunterricht des I. Schuljahrs den
Zahlenraum nur bis 10 erweitere, dafiir dann aber in diesem engen Rahmen
alle vier Operationen iibe, oder dass man auf der bezeichneten Schulstufe
den Zahlenraum bedeutend weiter, eventuell bis auf 160 ausdehne und in
diesem Gebiete dann — nebst dem Vor- und Rickwartszihlen, welche
zwei Verrichtungen manche Methodiker©) auch schon als ,Operationen®
angesehen wissen wollen —— nur die Addition und -Subtraktion (der Grund-
zahlen) durcharbeite. Abgesehen davon, dass diese' Frage seit zirka 40
Jahren ) immer und immer wieder auf der Bildfliche _pﬁdagogischer. Dis-
kussionen erschien und jedesmal die Gemiiter mehr oder weniger lebhaft
erregte, ldsst auch die aus dem II. Jahresbericht ersichtliche — zwar mehr
nur in der Theorie als in der Praxis bemerkbare -- Divergenz der
Meinungen, die gegenwirtig noch hinsichtlich der vorwiirfigen Frage in
biindnerischen Lehrerkreisen zu Tage trit\, den Schluss zu, dass man auch
in dieser Sache keineswegs noch auf dem Punkte angekommen ist, auf dem
man sich in die Arme fallen und sagen kionnte: ,Nun sind wir ein Herz
und eine Seele.*®) — Man wird es mir daher wohl nicht veritheln, wenn

) 1. Jahresbericht d. bindn. Lehrervereins, S. 24; Seminarbl. I., Nr. 6., und
neuerdings IL. Jahresber., S. 46 u. ff.

2) Z. B. Largiadér, Handbuch der Padag., IV, S 199.

3) Grube’s ,Leitfaden fiir das Rechnen in der Elementarschule“ erschien 1842
in 1. Auflage.

#) Anm. der Red. Wir lassen hier einen Passus aus dem Bericht iiber

die schweizerische Landesausstellung in Zirich, Gruppe 30: Unter-
richtswesen, folgen. Er beweist, dass sich die Meinungsverschiedenheit iiber
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auch ich, bezugnehmend auf die erwihnten Publikationen, eine Lanze in
den Kampf trage, immerhin lediglich mif der hier bestimmt auszusprechen-
“den Tendenz, zur Abklirung der Frage etwas beit:agen zu wollen.

Vorerst stelle ich mich auf den rein #heoretischen Standpunkt. Es
wird sonst .wohl so ziemlich allgemein die Ansicht als richtic anerkannt,
dass sich in der Entwicklung des Individuums der Entwicklungsgang der
Gattung, der Menschheit, wiederspiegle, d. h. dass das Individunm im
Grossen und Ganzen bei seiner (normalen) geistigen Entfaltung den nim-
lichen Weg einschlage — wenn auch schneller zuriicklege — den die
Gesamtheit in ihrer aufwirtssteigenden Entwieklung im allgemeinen durch-
laufen habe. Wenn diese Ansicht richtig ist, so wird wohl nuch an der
Maxime nicht viel auszusetzen sein. dass man im Unterrichte nur dann
naturgemdiss verfabhre, wenn man in demselben nur solche Prinzipien als
Richtschnur anerkenne, die sich aus der Euntwicklungsgeschichte der Mensch-
heit deduziren lassen.')

Nun die Anwendung auf die vorliegende Frage! ks darf mit Sicherheit
angenommen werden. dass die Menschen so lange nur (die Einheit) zu-
zihlen konnten, bis Einer die Entdeckung machte, dass man durch eii-
maliges Zuzdhlen einer Vielheit (2, 3, 4 etc.) schneller zum Ziele ge-

die Frage der Einfiihrung in die 4 Grundoperationen auf die ganze Schweiz er-
strekt Der Berichterstatter iiber die mathematischen Ficher, Herr Sekundar-
lehrer H. Ernst in Winoterthur schreibt S. 187: ,Die zweckmissige Anordnung
und Handhabung der Veranschaulichungsmittel ldsst die Zahl immer als ein auas
mehreren Teilen durch Zusammenfiigen entstandenes Ganzes erseheinen. Im Zahl-
begriff ist dadurch Raum gegeben fiir die Vorstel'ung von der Entstehung der
Zahl. Durch das inverse Zahlen wird der Begriff erweitert, indem die Zahl nun
auch als Differenz erscheint, ausserdem fiihrt das inverse Zdhlen auf den Begriff
von Null. Das Zu- und Wegzihlen von Gesamtheiten schliesst eine neume Seite
des Zahlbegriffes auf, e leitet hiniiber zur Zerlegung der Zahlen in ihre Summan-
den und zur Verbirding letzterer und dient dadurch als Vorbereitung fir die
neuesten Operationen des Verv'elfachens und Entvielfachens. Es ldsst sich nicht
leugnen, dass die Auffassnng der Zahl als Ergebnis oder bestimmendes Glied
dieser neuen Operationen geeignet ist, ihr Wesen und ihre Stellung deutlicher
erkennen zu lassen; anderseits iibersteigt die Vielgestalt der Zahlenverbindungen
" gar bald die Fassungskrafr des Kindes und verwirrt oder verduukelt die Klarheit
~der erst n Erwerbungen. - Die Anschanungen der Methodiker stimmen in dicser
Beziehung nicht iiberein (Prof. J. C. Hug, ,die Mathematik der Volksschule“,
verweist die Multiplikationen ins zweite Schuljahr.) Die Lehrpléne der Kan:one
Luzern, Uri, Nidwaldén, Solothurn, Schaffhausen, Aargaa, Waadt verlangen
die Behandlung aller vier Spezies im ersten Schuljahr, wihrend die dbrigen,
so viel wir haben wahrnehmen konnen, Multiplikation und Division auf das
+ gweite Schualjahr verschieber.® ‘ = 4

) Garve sagt: ,Der Weg, den das ganze menschliche Geschlecht nahm,
um 'kliiger zu werden, ist auch immer mnoch der einzige fiir den einzelnen
Menschen. :
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lange. Auf diesem Wege fand man den Begriff der Addition. (Oder sind
die Operationen nicht auch ,Begriffe®?) Ganz ebenso wird man auf die
Subtraktion gekommen sein. - Ahnlich hat man sicherlich aus der Addition
die Multiplikation und aus der Subtraktion die Division abgeleitet. Aner-
kenut man den oben ausgesprochenen Grundsatz als richtig, so wird man
auch zugeben miissen, dass man im ersten Rechnungsunterrichte nur dann
naturgemiss verfahre, wenn die verschiedenen Operationen nicht gleichzeitiqg
neben einander, sondern nacheinander geiibt werden.')

Hier vernehme ich im Geiste bereits einen Einwand vom entgegen-
gesetzten Fliigel, den ndmlich, dass man, auch wenn die 4 Spezies alle
gleich von vornherein auftreten, doch fiir ein Nacleinander in der Weise
sorge, dass man auf jeden neu gewonnenen Zahlbegriff erst die Addition
dann die Subtraktion, hierauf die Multiplikation und schliesslich die Division
anwende und auf diesem Wege somit auch eine Operation aus der andern
ableite.

Diesem wahrscheinlicher Weise erfolgenden Einwurf will ich sof rt
begegnen, indem er mich auf einen Punkt fihrt, der in der streitigen
Frage nach meinem Dafiirhalten einen Kurdinalpunkt bildet. Man kann
‘etwas Neues doch nur aus demjenigen bereits vorhandenen, alten geistigen
Fond mit Erfolg ableiten, der dem Zogling wirklich zum geistigen Eigen-
tum geworden uud in ihm zu relativ voller Klarheit durchgebildet worden
ist. Wer wollte diesen Satz bestreiten 2! Konnen aber, so mdchte ich denn
doch alles Ernstes fragen, konnen an der Zahl 8 schon®) im Schiller
wirklich die Begriffe der Addition und Subtraktion zu der Klarheit er-
hoben werden, welche eine verstindnisvolle Erfassung der darauf basirenden
und daraus resultirenden Begriffe der Multiplikation und Division schlechter-
dings und notwendig voraussetzt? Doch wohl nicht! Dazu ist viel, viel
mehr Veranschaulichung und viel grindlichere Ubung erforderlich, als in
dem bezeichneten engen Rahmen, moglich. Zudem erinmere ich an den
alten, aber bewdhrten Satz: ,Nicht zu viele Schwierigkeiten, wo méglich
nur eine auf einmal!® — Wird man dieser Forderung gerecht, wenu man

!) Vergl auch Largiader (selbst anch Mathematiker) a.a O, S. 199 uw. ff. —
»Das (d. h. die Forderung, dass die Kinder alle 4 Operationen gleichzeitig be-
wiltigen sollten) hiesse so viel, als wolite man von einer Pflanze verlangen, sie
solle gleichzeitig keimen, wachsen, bliihen und Friichte bringen“ — sagt der
nédmliche Schulmann anderswo.

2, Mit den Zahlen 1 und 2 wissen die Anhéinger dur ,Grubeschen Methode*
auch so ziemlich nichts anzufangen. Vergl. z. B. Just, Jakrb. des V. f. w. P.
1877, S. 186. Beziiglich der Eins sagt Grube selbst: ,Der Schiiler hat ‘hier nur
den abstrakten Begriff der Einheit zu setzen, d h.an einem Dinge
konkret zu machen*. — Das klingt ziemlick gelehrt, nicht wahr? —
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alle 4 Operationen gleich von vornherein unmittelbar auf einander folgen
lisst? Die Hand aufs Herz und — geantwortet!

Ein Hauptzweck, den Grube bei der Aufstellung seines Prinzips im
Auge hatte, war der, durch die so enge Verkniipfung der 4 Operationen
im Zahlenraum von 1— 10 eine durchaus aellseitige und griindliche Er-
Jassung der betreffenden Zahlbegriffe (wobei die Abklirung der Begriffe
der Operationen mehr oder weniger Nebensache werden muss) zu erzielen.!) —
Nun, diesem Grundsatz darf man mit Fug folgende Erwigungen gegen-
iiberstallen:

Sicherlich ist es kein psychologisech hinlinglich begriindetes Postulat,
dass man bei der Vorfithrung eines Gegenstandes gleich von vorneherein
auf mdglichst viele, oder gar auf alle, auch die fiefstliegenden Merkmale
desselben aufmerksam mache. Es werden kaum Einwendungen von Belang
erhoben werden konnen, wenn im Gegenteil verlangt wird, dass bhei der
erstmaligen Betrachtung eines Gegenstandes nur die auffallendern, mehr in
die Augen springenden und darum leichter zu erfassenden Eigenschaften
beriicksichtigt und dann erst bei einer zweiten, dritten und vielleicht fernern
Behandlung des nédmlichen Objekts die mehr verborgenen, wenn an sich
auch noch so charakteristischen Merkmale desselben zum Bewusstsein und
Verstindnis gebracht werden. So macht man es ja im Anschauungsunterricht
(im weitern Sinne), in der Naturkunde, in der Geographie, vielfach auch
in der Geschichte etec., und darauf beruht ja die Gliederung gewisser
Unterrichtsstoffe nach sogenannten ,konzentrischen Kreisen.® Und was in
andern Féichern geduldet, wenn nicht sogar gefordert wird, sollte im
~ Rechnungsunterrichte beanstandet oder gar mit einem ,anathema sit!®
belegt werden konnen? Nimmermehr! Eine maglichst allseitige und griind-
liche Erfassung der Zahlbegriffe streben auch die an — wund sie bringen
sie wohl auch zu Stande! — welche in einem weitern Zahlenraume vorerst
Klarheit und Sicherheit- in zwei Operationen erzielen und erst spiter durch
Vor- und Durchnahme auch noch der zwel iibrigen Operationen an den
frither bereits gewonnenen Zahlbegriffen diese letztern noch mehr abkliren
und vertielfen wollen. Was die einen und was die andern tun, ist also,
bei Lichte besehen, so ziemlich dasselbe; nur dass die einen — in allzu
ingstlicher Befolgung eines Prinzips — auf einen kleinen Zahlen- und

) Nur so en passant sei hier angefiihrt, was Largiadér (a. a. 0. & 200) hiezu
sagt: Sollte das betreffende Prinzip in dem Grade massgebend sein, dann miisste
man j,auch gleich von Anfang an die Zahlen potenziren, radiziren und logarith-
miren lassen, indem diese Operationen noch verschiedene Zahleigenschaften auf-
decken, auf welche man durch die 4 Spezies nicht gebracht wird. © — Die Grubesche
» Vollstindigkeit“ ist also, wie wan sieht, doch immerhin nur eine relative!
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kurzen Zeitramm zusammendringen, was die andern in grdsserm Zahlen-
raum iiber und nur zeitlich mehr auseinanderhalten wollen.")

Sehr interressant und instruktiv ist es auch, zm erfahi‘en, wie Grube
selbst in seinen spitern, reifern Jahren zu seinem pidagogischen Erstlings-
werke ) sich stellt. Aus seiner Vorrede zur (1865 erschienenen) vierten
Auflage des ,Leitfadens® sei folgende Stelle, zwischen deren Zeilen man
deutlich lesen kann, dass der erfahrenere Grube seine frither aufge-
stellten Grundsidtze nicht mehr voll und ganz anerkennt, heraus-
gehoben :

,Als mir der Herr Verleger meldete, dass die 3. Auflage dieses
Werkchens vergrifien sei, kam mir der Gedanke, es einer grindlichen Durch-
und Umarbeitung zu unterwerfen. Bei niherer Priifung jedoch ergab sich
alsbald, dass dieses micht tunlich, ja nicht einmal ratlich sei. Wollte ich
die strenge Konsequenz des Lehrganges mildern, manche Kanten und
Ecken abschleifen, das Ganze wmehr mit der iiblichen, anerkannten
Methode des Rechnens ins Gleichgewicht setzen, so wiirde ich dem
Biichlein seine Eigentiimlichkeit, seinen Charakter, sein Leben nehmen.
Es hat eben einen oppositionellsn Geist, der, wie ich mich dessen noch wohl
erinnere, wie ein frischer, scharfer Nordost hineinwehte in die lam und
matt gewordene Luft der endlos sich ausbreitenden, methodischen Hand-
biicher der dreissiger und vierziger Jahre und durch den einschneidenden
Gegensatz Veranlassung gab, dass man sich mehr zusammenfasste und
zur Aufstellung eines einfachern Lehrganges entschloss. Ich glaube
ohne Unbescheidenheit sagen zu dirfen, dass dieses Biichlein wenigstens
mit dazu geholfen hat, dass man sich einzelne Zahlriume (1 —10, 10—20,
20— 100) bestimmt absteckte, und anstatt gleich ins Weite vorzuschreiten,

“

diese erst grﬁnd]ichér durcharbeitete . . . .

1) An dieser Stelle sei mir eine Anmerkung erlaubt, die auf ein nach meiner
Meinung interessantes Analogon hinweisen will. Ich habe mir eine Anzahl Lehr-
biicher der Algebra eingesehen und bei verschiedenen wohlerfahrenen und mit
der einschldgigen Literatur wohlvertrauten Lehrern der Mathematik beziigliche
Erkundigungen eingezogen. Aber es war unmoglich, ein Lehrbuch dieser Art
anfzutreiben, in welchem gleich von vornherein fiirs Rechnen mit allgemeinen
Grissen eine Verbindung aller vier Operationen vorgesehen wire. Dieselben
werden vielmehr immer fein sduberlich auseinandergehalten, einzeln erklirt
und geiibt und erst nach gehiriger Durcharbeitung jeweilen in zweckmissige
Beziehung zu einander gebracht. Und was auf einer hohern Stufe, wo man an
das Fassungsvermogen der Schiiler doch gewiss auch entsprechend hobere An-
forderungen stellen diirfte, als ausnahmslose Regel gilt, solite auf der allerunter-
sten Schulstofe so ,ganz ohne* sein?

2) Als Grube seinen ,Leitfaden fiir das Rechner in der Elementarschule“
herausgab, war er ungefihr 25 Jare alt.
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Worauf also tut Grube selbst im Hinblick auf seinen Leitfaden sich mit
Recht etwas zu gnte ? Er hebt ein Verdienst ausdriicklich hervor, ein indirektes,
das aber nichsdestoweniger ein sehr grosses ist, und kein Objektivdenkender
wird dem in anderer Hinsicht so hochverdienten pidagogischen Schriftsteller
dasselbe irgendwie schmilern wollen. _Die endlos sich ausbreitenden
methodischen Handbiicher der dreissiger und vierziger Jahre® mit r~olch’
schonungsloser Vehemenz anzugreifen, um sie ausser Kurs zu setzen, das
war an sich schon eine pidagogische Tat. Aber auf der andern Seite
darf man ohne Bedenken doch auch davon Akt nehmen, dass nach Grube’s
eigenen Worten Eigentiimlichkeit, Charakter und Leben seines Biichleins
eben in seinem Widerspruch mit der iiblichen, anerkannten Methode
des elementaren Rechnens liegen. — Doch was Grube selbst nicht tun
wollte noch mochte, andere haben es getan: sie haben der Grubeschen
Methode eben gerade ihre Eigentiimlichkeit benommen, seinen Lehrgang
der _strengen Konsequenz® entkleidet — und doch sprechen sie von ihrer
Methode als von der Grubeschen! Mit welchemi Rechte?! —

Zur Charakteristik der Grubeschen Methode iiberhaupt dient auch der
Lehrgang, den er im praktischen Teile seines Werkchens aufstellt.  Er
setzt wvier Schuljahre und wochenilich drei Stunden voraus und gliedert
hierauf den Stoff folgendermassen:

a) ,Erstes und zweites Jahr: Das Rechnen mit den ganzen Zahlen

von 1 bis 100 und zwar: Erstes Jahr von 1 bis 10, zweites
-Jahr von 10 bis 100 , -

b) Drittes Jahr: Das Rechnen mit den ganzen Zahlen iber 100
(beliebige Zahlenriume ' . :
¢) Viertes Jahr: Das Rechnen mit den Bruchzahlen (die vier Spezies

mit Briichen).*

Absichtlich enthalte ich mich jeglicher Anmerkung zum vorstehenden
Lehrgang, die Wirdigung desselben jedem unbefangen denkenden Lehrer
iiberlassend.

Nun gestatte man mir noch einige Worte zur Belenchtung der mehr
praktischen Seite der Frage.

Jeder, er mdige angehioren welcher Richtung immer, wird sofort zu--
geben, dass das Inferesse — je reger, je hesser — eine Hauptbedingung
fir das Gelingen des Unterrichts, unerlisslich zur Erreichung eines Lehr-
zieles sei. Nun halte ich aber dafir — und es ist diese Ansicht durch
die Praxis als eine begrimdete hinlinglich bestitigt worden — dass es
ungemein schwer fallen muss, in dem so engbegrenzten Zahlenranme von
1—10, wo es sich eben nur um die wenigen Zahlbegriffe handelt und
wo immer und immer wieder die ndmlichen Operationen mit und an den
nimlichen Zahlengrissen vorgenommen werden milssen, ein ganzes Jahr,
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sage ein ganzes langes Jahr hindurch des Schiilers Interesse stets rege zu

erhalten. Auch dann noch, wenn fir die Veranschaulichung der Grossen
~ die maglichste Mannigfaltigkeit gefordert und durchgefihrt und aunf die
»Ausbildung von Zahlenreihen® ')® ein noch so grosses Gewicht gelegt wird,
wird es dusserst schwer halten, diese Klippe zu umschiffen. Die angedeutete
Gefahr wird um so grosser sein, als es, wie ich oben dargetan zm haben
glaube, bei der gleich anfangs erfolgenden Verbindung aller 4 Operationen
nicht wohl méoglich sein kann, eine geniigende Abklirung der Begriffe
der Multiplikation und Division zu erzielen. — Wesentlich anders, resp.
giinstiger gestaltet sich die Sache, wenn man sich im I. Schuljahr nur
auf die zwel ersten Operationen beschrinkt. Diese letztern an sich werden
erfahrungsgemiss ziemlich leicht bewiltigt, wenn man, wie es sein soll,
und wie es in beziiglichen Lehrmitteln?) auch wirklich geschieht, eine
Steigerung der Anforderungen in der Weise eintreten lisst, dass man vor-
erst und geniigend lange nur die Ains, dann in gleicher Weise auch die
Zwei, dawn die Drei u. s. w., und zwar ganz parallel der Erweiterung
des Zahlenraumes, addirt und subtrahirt. So sorgt man einerseits fiir ge-
horiges Verstindnis der Operationen und anderseits durch Vorfithrung
immer 7euei” Zahlbegriffe auch fi. stete Wachhaliung des Interesses. Sehe
man nuar, wie das Auge des kleinen Mathematikers aunfleuchtet, wenn man
ihm sagt: ,Heute wollen wir eine nene Zahl kennen lernen® — _Heute
wollen wir die Zahl 5 zuzihlen (abziehen) lernen® ete. !

Diese Auseinandersetzangen fithren mich so im Vorbeigehen auf einen
andern Punkt der Kontroverse. Die einen sagen (nach Jahresbericht II),
»die Durcharbeitung des Zahlenraumes von 1—10 mit allen 4 Operationen
sel ein zn geringes Pensum fir ein Schuljahr®; Hr. Prof. Bridler vertritt
(nach der ndmlichen Quelle) die Ansicht, dass die Behandlung aller 4
Operationen ,arithmetisch eine grossere Leistung® sei, und der Herausgeber
des Jahresberichts hat (vide S. 47 des letztern) den Einwand erwartet, ,dass
dieMultipIikatilon und Division 2u schwer seien.® Wenn ich Hrn. Prof. B.
unumwunden und mit voller Uberzengung beipflichte, so schliesst dies
keineswegs aus, dass ich den von Hrn. Seminardir. Wiget erwarteten Ein-
wuarf hiemit in aller Form wirklich erheben diirfe. Diesen letztern Stand-
punkt hier noch des weitlaufigen zu begriinden und zu rechtfertigen, dirfte
nach dem Vorausgegangenen iiberflissig sein. Was Hr. Prof. B. als die

) Vergleiche Just, Jahrboch des V. f. w. P,, 1877, S. 184. Die Bildung von
»Zahlenreihen“, denen Just einen so grossen Wert beilegt, ist bei etwelcher
Modifikation ganz gut méglich auch mit nur zwei Operationen.

?) Vergl. z. B. ,Ubungsaufgaben fiirs (schriftl.) Rechnen¥, herausgegeben von

Lehrern in Chur, I. Heft, und ,Ubungsaunfgaben fiirs Kopfrechnea“ von L. Schmid,
I Teil :
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grossere Leistung bezeichnet, will er — ich weiss das zuverlissig — nicht
auch als das psychologisch und methodisch Richfigere angesehen wissen. —

Anhiinger des in diesem Artikel befiirworteten Verfahrens haben auch schon
die Frage diskutirt, ob man im I. Schuljahre den Zahlenraum nur etwa bis auf
20 oder bis aunf 50 oder gar bis auf 100 ausdehnen diirfe. Dies hingt
von zu vielen Umstinden ab, als dass man dafir eine allgemein giiltige
Norm aufstellen konnte, so von der durchschnittlichen Begabung der Schiiler,
der Schulzeit, dem Alter der Schiiler beim Eintritt etc. In letzterer
Hinsicht sind wir weit giinstiger gestellt, als man’s in vielen andern Kan-
tonen ist. Unsere Schiiler sind beim Eintritt siebenjdhrig, wihrend ander-
wirts vielfach ein Eintrittsalter von nur sechs, hie und da sogar noch
weniger Jahren vorgeschrieben ist. Dies soll zwar keinen Einfluss haben
auf die Reihenfolge der Operationen, darf aber mit bedeutendem Gewicht
in die Wagschale fallen, wenn es sich um die Ausdehnung des Zahlen-
raums handelt. In den Stadtschulen von Chur z. B., aber auch in vielen,
oder wohl gar in den meisten biindn. Landschulen bewaltigt man im I.
Schuljabhr schon den Zahlenraum von 1-—100 mit Leichtigkeit.

Und schliesslich noch einige Bemerkungen in betreff des Erfolges des
Unterrichts beim anti- Grubeschen Verfahren. Der Herausgeber dieser Blitter
sagt zwar '): _Der Erfolg allein gibt keine Gewdhr fir die Richtigkeit eines
Verfahrens.* Ich stimme ihm bei, sobald der Hauptakzent auf das allein ge-
legt wird, halte aber doch dafiir, dass gerade der Erfolg ein wesentliches
Kriterium einer Methode sein und bleiben muss und wird. - Man hat s. Z.
ohne allen amtlichen oder andern Zwang im Biinden fast allgemein (jetzt gilt
das wohl so ziemlich ausnahmslos) an Stelle eines mehr oder weniger auf
Grubesehen Prinzipien aufgebauten Lehrmittels ein anderes eingefihrt, das
jenem — namentlich in betreff des I. Schuljahrs — diametral gegeniiber-
steht. Ja, man darf sogar verrathen, dass in mehreren andern Kantonen
ganz derselbe Vorgang stattfand, ja, immer noch stattfindet und zweifellos
viel allgemeiner und rascher mnoch sich vollzogen hitte, wenn nicht
amtliche Schranken dagegen aufgerichtet worden wiren. (Allfillig
_gewiinschte Beweise hiefiir stehen zu Diensten. -— Dass im Kanton Bern
und in Zirich zum Teil nach Grubeschen Grundsétzen bearbeitete Rechnungs-
lehrmittel niemals allgemeinern Eingang finden konnten, ist doch zum min-
desten bezeichnend, freilich in anderm Sinme, als Hr. Riiefli in Langen-
tal meint.) Von einer Anzahl dlterer .and jingerer Lehrer Biindens und
anderer Kantone habe ich &bereinstimmend den Bescheid erhalten, dass sie
nach den gemachten Erfahrungen nie wieder zur Anwendung der Grubeschen
Prinzipien im ersten Unterrichte zuriickzukehren sich entschliessen konnten.?)

1y [. Jahresber. d. biindn. Lehrervereins, S. 7.

2) Welche Berechtignng hat angesichts solcher Tatsachen der von Herrn
Riiefli in Langental einem grossen Teile nicht bloss der schweizerischen Lehrer-
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Ein angesehener Schulmann Siddeutschlands schreibt mir kurz und biindig:
yHier zu Lande gehort die eigentliche Grubesche Methode zu den
iiberwundenen Sachen® ! — -

Wiinschend und hoffend, obige Erdrterungen michten zur Verstindigung
in dieser, gewiss wichtigen Frage wenigstens etwas beitragen, schliesse ich
mit dem guten alten Spruche :

, Priifet alles, und das Beste behaltet /*

LLiteratur.

Dr. Alb. Schoel, Professor an der Kantonsschule in St. Gallen:

Joh. Friedrich Herbarts philosophische Lehre wvon der Religion

quellenmiissig dargestellt; ein Beitrag zur Beantwortung der relig. Frage

der .Gegenwart. Dresden. Verlag von Bleyl und Kdmmerer. 1884.
254 Seiten. —

Indem Referent die Feder zur kurzen Besprechung dieses gehaltvollen
Buches zur Hand nimmt, steht er iberwiegend unter dem Eindruck, damit
wohl kaum allen Lesern der ,Biindner Seminar-Blitter“ einen willkommenen
Dienst zu leisten: manchem diirfte vielmehr das Unternehmen, in diesem
doch zundchst mehr der Erirterung praktisch-pidagogischer Fragen ge-
widmeten Organ ein streng wissenschaftlich gehaltenes Werk iiber Religions-
philosophie zur Anzeige zu bringen, einigermassen gewagt erscheinen.

schaft gegeniiber erhobene herbe Vorwurf (,Praxis der schweiz. Volksschule etc.*,
S. 129, und II. Jahresbericht, S. 47 u. ff.): ,Wenn es (das bei unsdermalenwenigstens.
so ziemlich allgemein angewandte Verfahren) sich so lange hat halten kdnnen
(richtiger wire: immer mehr sich ausbreitet und befestigt) und immer noch Ver-
teidiger findet (in der Tat!), so ist dies ein Beweis nicht von der Macht der
Wahrheit, sondern von derjenigen der Gewohnheit. Man bewegt sich so
wohlig und gemiitlich im ausgetretenen Geleise und ist gar leicht geneigt, den
hergebrachten Schlendrian, weil man ihn gewohnt ist, als das Natiirlichste und
Beste zu halten“? — (Was ist hier Wahrheit? Was Schlendrian ?) — Hrn. Riefli’s
»Musterkatechisation“, die er iibrigens nicht als solche will gelten lassen, beweist
mir weiter nichts, als dass, wenn der gelehrige vierjihrige Knabe sein Bube ist,
derselbe mutmasslich nicht aus der Art schlagen, sondern einmal auch ein tiichti-
ger Mathematiker werden wird. Die Erfahrung tat ganz einfach dar, dass solche
Kinder Ausnahmen sind Das muss hier noch hinzugefiigt werden, dass das
»mechanische, geisttotende Auswendiglernen des Einmaleins“, wie es da und
dort noch vorkommen mag, nicht dem Verfahren als solchem, sondern lediglich
der individuellen Bequemlichkeit oder Unerfahrenheit oder gar Unwissenheit des
Lehrers zur Last zun legen ist. Der Beweis hiefiir kann (auch praktisch) jeden
Augenblick angetreten werden.
10



Gleichwohl liegt die damit hetretene Materie der dominirenden Tendenz
unserer - Blatter. zweifelsohne ungleich néher, als dieser ~oder jener auf
den. ersten Blick vermuten .méchte. © Denn gerade auf dem Boden der
Herbart-Zillerschen Schule reichen sich Padagogik und Religionsphilesophie -
in-nieht -za vérkennender Weise recht  mnig <die: Hiande.. (Vgl. z. B nur
in« der -hier zu -tezensirenden Schrift pg. 64 -f, 212; 224)- und nicht
leicht dirfte irgend eine piddagogische Richtung die ‘absolute Notwendig-
keit religios-ethiseh . gesunder Schulung des zu: Erziehenden behufs all-
seitiger Erreichung des eigentlichen Erziehungszieles in theoretischer Hin-
sicht eben so kriftig betonen und sodann nicht weniger anch in voll-
endeter Konsequenz in die erzieherische Praxis -ibersetzen, als gerade die-
jenige, deren Forderung diese Blitter zu dienen bestimmt sind. Nimmt
aber demgemiss die’ Erkenntnis ‘det eminentén®Wichtigkeit und’ v()lﬁgen
Unentbehrlichkeit des Teligids © ethisehenm ' Faktors zum' Erzidhungsgeschaft’
hier: eine ‘so-fundamentale :Stellung “ein, *so ‘st “damit -auch die “Forderaiig"
streng wissenschaftlicher 1'Durchforschung ‘des religidsen Problems” ohne™
weiteres gegeben. Wenn ndmlieh dberhaupt die religiose und ethische
Einwirkung auf den Zogling eine planmissige, den allgemein natiirlichen
und psychologischen Gesetzen entsprechende und so unter allseitig normalen
Verhiiltnissen am ehesten noch zum Ziele fihrende sein soll, sd muss sie
notwendigerweise basiren auf der klaren, alle emschlagend&n Verhiltnisse
griindlich beherrschenden Einsicht in die subjektiven wie Objektlven Be-
dingungen der Entstehung und Weiterentwicklung alles rehgmsen Lebens
nnd Strebens, kurz in das elgenthche “Wesen. der Religion selbqt So
gewinnt von derartigen Erwigungen aus die Rehgxonsphllosophle als die
streng wissenschaftliche Ermittlung des Grundes und Wesens des rehfr'
Phinomens die Bedeutung.einer Hilfswissenschaft fiir die Padagoglk und
80 motivirt. sich denn . schon: aus diesem: ~allgemeinen Ges:chtspunkte die
Besprechung® der - oben::angegebenen-Sehrift auchs in diesenBldttern: ~ Dazu
tritt ‘nun “aber moch der spezielle" Umstaiid;” dass e8” sich™im i‘bﬂfég‘endéﬁs"'
Falle ja handelt um die Fassung des rehgmnsphllosophlschén Prohblem'ﬁ
sowie. es . sich . reflektirt -hat in dem Bewussisein micht 1rgend emes in
pidagogisehen «Kreisen unbekannten Philosophen:-oder Theologen;-sondérn
eines * Mannes; von® 'dem «*seiner: Zeit < s/ bedéutsame’ Impulde““zar %bite*"
gemissen’ Reform geradé” auch” der padago_qfschen Wisséhiséhaft aﬁsge—
gangen sind, dass heute eine ganze, begelsi:erte und wa.hrlu,h nlcht mehr
gering: zu schitzende «Schule. an, der Vertiefang seiner ‘beziiglichen Ideen
mit-Energie undsunverkennbarem« Geschick*zu ~darbeitenr und: ‘so der an
zweifelhaft - schliesslichen'“Sieg derselben - kfaﬂslg -einzaléiten” nicht ‘ffde™™
wird: “Grund genug fiirwahr gerade fur dén”“auf ‘Heérbartscher Basis
stehenden Padagogen, seine volle Aufmerksamkeit a/lem zu schenken, was
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das Geprage des Meisters an der Stirn trigt, auch in dem Fall, dass es
nicht, in_die spezifisch pidagogische Sphare fallen sollte. —

N;cht“ minder aber  als  der Herbart-Zillersche Pidagogenkreis selbst
wird, fer — wenn auch _teilweise van, etwas andern, doch aber vielfach
eng,..hvervr{an@_ten:_P:imissen ausgehende Theologe, insbesondere der Theolog
Ritgﬁgﬁhlsc_hqr Schule, dem schon durch seine ,im XV. Jahrbuch des Ver-
eins, fiir,  wissenschaftliche  Pidagogik (18%3) . verdffentlichte Arbeit zur
Kritik der H.'schen Relig.-philos,. vorteilhaft . bekannten Verfasser fir
diese seine neueste Publikation aufrichtigen Dank wissen und dies in um
so hoherem Grade, als es sum Teil mehr oder weniger iiberraschend
neue Gesichtspunkte sind, die sich aus seiner Darstellung ergeben. ‘Waren
auch die Grundziige des Herbartischen Denkens in Sachen der Religion
im allgemeinen schon bisher nicht unbekannt, so hatte doch eine zumeist
voru_rteilévolle,, ibelwollende Auffassung derselben von Seiten  einseitig
monistisch orientirter und deshalb dem. monadologischen Pluralismus H.s
von vornherein sehr abgeneigter Religignsph_ilosophen dessen relig. An-
schayungen vielfach in ein schiefes Licht zu stellen gewusst; dagegen nun
zum ;_etsteﬁ Mal in erschopfendem Umtang dieselben aus den Quellen ge-
zogen und zur ___systematischen .Bearbeitung gebracht zn haben — und
‘zwar im Sinne einer berechtigt freudigen, k‘einéSwegs aber einer blinden,
kritiklosen Begelsterung fir den Meister — ist das Verdienst des St.
Gallischen Professors, ein Verdienst, welches thm umso hoher anzuschlagen
ist, als es sich in diesem Fall nicht um eine miihelose Aneinanderreihung
schon , einheitlich geordneter, grisserer Gedankenkomplexe gehandelt hat,
(denn H. hat eine zusammenhingend Relig. philos. niemals geschrieben),
sondern vielmehr nm die zeitr;mbende Zusammentragung und systematische
Neuordnung in den zahlreichen Werken H.'s sehr zerstreut sich findender
Andeutungen. und -Erklémngen. Uberdem hat der geehrte Herr
Verfarsser.,_ni.i_t’ dieser ihm zunichst obliegenden Arbeit sich nicht begnigt,
sondern . den wortlich, zitirten Ausfilhrungen des Philosophen noch wert-
volle Originalanmerkungen — meist. prichtige Beleuchtungen der modernen
philosophischen, und theologischen Situation darbietend — hinzugefiigt,
deren reiche Literaturangaben vielfachster Belesenheit auf diesen und
den verwangdten Gebjeten, ,ejﬁ sprechendes Zeugnis ablegen — — Tréten wir
nun nach Vorausschickung , dieser allgemein orientirenden Bemerkungen
auf den relchhqltlgen und . ,e1gentumhphen Inhalt der Arbeit etwas niher
ein, so kann es sich hierbei freilich an diesem Orte nicht um ein - de-
taillirtes ,Eingehen, in ,einzelne, Punkte,; sondern; hochstens: um ,die; knappe
Hervonhahuhg- ‘der . wesentlichsten  Hauptpositionen~handeln. ». Der.Gesami: -
stoff wird in 6 Kapiteln behandelt; wovon das-erste::die- Moglichkeit; dag:-
zweite das Bedirfnis, das dritte den Ursprung der Religion, das vierte die’
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theologische Naturbetrachtung als die objektive Grundlage derselben. das
fiinfte das Wesen und das sechste die Bedeutung und den Wert der
Religion uns vor Augen fiihrt. Was zundchst Nr. 1 — die Mi)’gh’chkeit
der Religion betrifft, so fallt hier gleich von Anfang an wohltuend die
dann weiter durch das Ganze sich hindurchziehende Entschiedenheit auf,
worin der Philosoph gégenﬁber aller mit der Jmmanenz Gottes sich
briistenden, pantheistischen Identifizirung von Gott und Welt erklirt, die
Religion d. h. wesentlich ein sittliches Verhiltnis von Person zu Person
sei nur da moglich, wo die personliche, von dem weltlichen Dasein
und Geschehen unabhﬁng'ige Existenz Gottes postulirt werde. TUnd nicht
~weniger verlangt auch das allgemeine Bediirfnis des religios érregtéﬁ mensch-
lichen Individuums dringend die biblische Weltanschauung des. ethisch-
teleologischen Theismus, wihrend der Pantheismus dasselbe nie vollig zu
befriedigen im Stande ist. Nach verschiedenen Richtungen hin erweist
sich nun die Religion zuerst subjektiv als die allein geniigende Stiitze und
Erganzung sowohl fiir den geistig Kranken und Zerritteten als auch fir
den relativ. Gesunden, dem aber auch in diesem gunstlgen Fall naturhche
Schwachheit ind Gebrechlichkeit genug anhaftet. Aber auch objektiv
lasst sich das relig. Bediirfnis nachweisen. - Vorerst durch die Erorterung
des Verhiltnisses der Religion zur Ethik, welches sich so bestimmt, dass
die Religion als Darbietung eines wesentlich Neuen®) keineswegs mit der
Sittlichkeit als Weiterfihrung des Menschen nach seiner eigenen, ihm
eigentiimlich immahenten Art identisch ist und daher auch nicht in sie
aufgehen kann, sondern die Religion soll vielmehr ergidnzend zur Sittlicn-
keit, letztere korrigirend zur erstern hinzutreten; sodann wird die Ob-
jektivitat. des relig. Bedirrfnisses  dargetan durch den Nachweis seiner
Stellung zur Asthetik, indem hinter den moralischen Begriffen als erste
Grundvoraussetzung notwendig dsthetische Begriffe liegen; weiter durch
Hervorhebung der Beziehung  der Religion zur Mefaphysik, welche die
Religion so wenig zu ersetzeh geeignet ist, dass beide Disziplinen vielmehr
als dureh und durch heterogene im belderseltlgen Interesse sorgfaltlgst'
auseinanderzubalten sind. Indem hier mit Recht — wie uberhaupt nn_l

ganzen Werk an zahlreichen Stellen — vor allem unrehglosen Momsmns e
cewarnt wird, zeigt sich zngleich, dass die leider bei Philosophen wie Theologen
so hiufige Auffassung Gottes als eines metaphysischen Erkenntmsptmzxpeq &
als Gegenstandes des metaphysxsch spekulativen Wissens statt dps emfach

#) Seite 4: ,,Der leidende, veﬁrrte, verdorbene Mensch  muis’' in eine
andere Sphire versetzt werden. Die Moral aber hilt ihn auf seinem Stand-
punkt fest; sie gebietet ihm, sich in seinem Kreise, nur mit verdnderter Rich-
tung fornzubewagen, und das gerade ist’s, was der schon zerriittete Mensch nicht

mehr vermag.* Vgl. S. 77.
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religiosen (Flaubens die verwirrendsten und verhdngnisvollsten Resultate
eines seiner endlichen Sc_hranken. si_ch' nicht mehr deutlich bgwussten
Denkens zur traurigen Folge hat.!l) Endlich wird der Nachweis, dass die
Religion einem  obj:ktiven Bediirfnis entspreche, geleistet durch die Dar-
legung der Unentbehrlichkeit der Kirche als der relig. Gemeinschaft und
ihrer Institutionen fiir den Staat. Bei diesem Anlass wird man auch mit
den sehr zutreffenden Amsichten H.s iber das Verhdltnis' des religiosen
Tndividualismus  zum religiosen Sozialismus dem Reich-Gottesgedanken, zu
dessen ‘allméilicher Realisimng' eben die Kirche berufen ist, bekannt; auch
die Beziehungen zwischen 'I_{irr':he und Schule werden hier (pg. 64) ins
rechte Licht gestellt, Namentlich sympathisch berithrt uns gleichfalls die
bedeutsame Wertlegung auf den Gedanken der christl. Gemeinde, in
welcher sich H. u. a, mit dem Theologen Ritschl sehr nahe beriihrt und
welche ihn in volliger Ubereinstimmung mit '_lestel_'em beispielsweise ver-
anlasst, das Siindenbewusstsein des Einzelnen gegeniiber der Wﬁnschha,rkeit—
der Beugung desselben unter die allgemein relig. Zusicherung der Ver-
gebung der Sinden eben in der Gemeinde zuriicktreten zu lassen.  Ge-
danken &dhnlicher Art kehren -sodann -wieder in dem der Untersuchung
iiber den Ursprung der Religion gewidmeten 3fen Capitel. . Dieser ist
guvorderst ein subjektiver:” jedoch keineswegs in dem Sinne, dass das
menschliche Subjekt die relig. Vorstellungen ohne jede weitere dusserliche
. Veranlassung wie aus sich selbst heraus zu produziren vermichte; denn
die Seele ist als einfaches Reale mnach richtiger psychologischer Einsicht
nicht schon von Anfang an mit einer Reihe von urspringlichen Vermogen
oder Realgriinden ‘des geistigen Geschehens, also aunch nicht mit einem
angebornen Gotteshbewusstsein begabt, sondern bloss im Sinme der in Folge
der staunenden teleologischen Betrachtung der dussern Natur im Menschen-
geist entstandenen Vorstellungen und dem dadurch bedingten Gefiihl einer
unbewussten Ehrfurcht vor den Heiligtiimern oder, richtiger ausgedriickt,
vor den erhabenen Erscheinungen und grossartigen Gegenstinden der Natur,
welche der Mensch im Laufe der Zeit zm seinen Heiligtimern gemacht
hat, wezu sodann als zweites zur subjektiven Grundlage der Religion ge-
hirendes Moment mnoch das durch nichts sonst zu ersetzende praktisch-
ethische Bedirfnis des Herzens nach Erlésung und Versohnung, ewigem
Frieden und unverginglicher Jugend hinzutritt. — (s. oben e¢p. 2.) So-
dann” aber ist es die Betrachtung der in der Natur durchweg waltenden
gesetzmissig verniinftigen 7eleologie, durch welche der im Subjekte bereits

= Y Von : eigentlich zwingend demonstrirenden sogenannten Beweisen
fiir das Dasein Gottes darf daher niemais ernstlich die Rede sein.
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vorhandene religiose Glaube nun auch objektiv bestitigt wird ); 'denn diese
'hat nicht — ‘nach der irrigen Anschaditinig Kints und ‘seiner Nachfolger
— “4ls “'efne ‘notwendige, arspringlich “ angeborene *Andehautmystirm “des
‘menschlithen” Geistes * bloss subjektivin "Wert, sondérn ‘darf‘nach "Herbart
‘unbedingte, "objektive’ d.7i. “sehon “von "Anfifig “an ausser 'dém §ie vor-
‘stellenden=Subjekte ' vorhandene - Realitit :far sich *'in =‘Ams*[irﬂéh ‘nehmen.
Mitcgutem fRecht iwird" hier iiberall -dér teleologiséhen: Tdee wor -dem-blossen
-Kausalitdtsgedanken iund -ebenso vor - der . Schwérmerel - der -seg. ~;inneren
Anschaunngen® der »Vorzug -gegeben. Endlich wird der Offenbarungs-
charakter der Religion, d.. h. .ihr aus gottlicher Offenbarung sich her-
leitender Ursprung, keineswegs geleugnet, gleichzeitig aber die eingehendere
Begrindung dieses Momentes im Zusammenhang des allgemein relig-philos.
~ Systems als ausserhalb der Sphire der amsschliesslich nur auf sich selbst
gestellten Philosophie stehend abgelehnt.2) TIn diesem Punkte hitte H.
unseres Erachtens allerdings, oline ‘bei seiner entschiedenén Ablehnung
des rationalistischén “Trrtanis seiném rein “philosophischen “Standpunkte
irgend etwas 'zu “vergeben, 'das supranaturalistische ' OffénbarungSoment
moch - étwas sehirfer ‘pronomciren (diifen. ~ Die'6bjektive Zweckmissigksit
besteht “mun 'nach ‘den Awusfilirungen “von Hep. VII. ‘genduer “in der
irgendwie gewordenen Zusammensetzung vieler-und mannigfaltigér, einfacher,
realer Wesen, qualitativer ‘Atome, Mouaden, odér - letzter “Elémdnte zn
einem - harmonisehen ‘Ganzen. +Die 's0 ‘Zweckmissic geordiete 'Welt 'hin-
wiedernm ‘kann entstanden sein: ia. dwrch Notwendigkeit, “wele¢he in
diesem Fall zugeschrieben ‘werden ‘kann : 1. ‘den "einfachén: Realen, “soféern
diese ‘als /mit rurspritnglichen, 'realen, ‘inneren Beziehunigen, “urspringlicheén
plastischen Trieben rausgestattet, ‘vorgestellt ‘werden ; ‘2. “der 'sog. ‘Lebens-
kraft; 3. der Natur «im Ganzen, sofern sie “im “Prozéss des ‘absoluten
Werdens sich zu einer ‘bewusstlosen ‘allgemeinen Vernunft ‘entwickelt, die
erst im 'Menschen zum Bewnusstsein gelangt’(Pantheismus, Schelling, Hegel).
— Allein diese drei ‘Hypothesen, deren 'abstrakte Moglichkeit -an ‘sich
mnicht zu leugnen dst, werden ‘in ‘eimgehender Untersuchung ‘darchaus 'zi-
treffend als philosophische Absurdititen nachgewiesen. Dahér ist die Ursache
-der -ohjektiven Zweckmissigkeit ‘der Natur: b. eine wicht nofwendige,
und es eriibrigt mms nur mech 'das Dilemma: 'die wirklich ‘zweckmassig
) Mehr als einer einfachen Bestdtigung bedarf der Glaube nicht : ‘ér
verlangt nicht Beweise — denn diesg wii_rden, wenn sie vorhanden wiren, ilm
selbst aufheben, weil da, wo wirkliche Beweise vorliegen, der Glauba villig
tiberfliissig, ja absurd ist — sondern Bestdtigung. (Seite 102.)
?) Seite 104: ,Jede philos. Betrachtung der Religion tiberschreitet un-
fehlbar den Kreis der (geoffenbarten) Verhéltnisse zwischen Gott, und den Erden-
biirgern“ ete.
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geordnete Welt, der Kosmos, ist- entweder ohne  Absicht, also - dureh
Blossen-, ‘absoluten Zufall -entstanden, oder aber mit Absicht, nimlieh
durch die- bewunsste und freie Absicht® eines: schipferischen persinlichen
Wesens. Die erstere Annahme ist die des Atheismus, - die zweite die des
Theismus ; ‘keine dieser beiden Hypothesen involvirt rein‘abstrakt — an
und fir sich genommen — eine Unmaglichkeit, ~doch verdient dié zweite
aus Griinden eminent iiberwiegender, hichster Wahrscheinlichlkeit, freilich
nicht absolut positiver Gewissheit, welche in solchen Fragen zu leisten
unmaoglich ist, vor der erstern den allerentschiedensten Vorzug.  Die
theeretische Hypothese vom Dasein Gottes beruht also ‘auf einem exakt-
philosophischen Wahrscheinlichkeitsschlusse. In dieser Weise macht H.
die teleologische Naturbetrachtung zur objektiven Stiitze, zur theoretischen
Bestitigung des relig. Glaabens:. — Nach solch’ bedeutsamer Fundamen-
tirung macht uns nun Kp. V. nochmals im Zusammenhang mit dem
Wesen der Religion nach der Auffassung H’s hekannt.  In seinem
theistisch strengen Sinne wird dasselbe nach seiner allgemeinen Seite hin
von Schoel folgendermassen definirt: Religion ist der Inbegriff derjenigen
Vorstellungen und Gesinnungen des Menschen, die sich auf sein Verhilt-
nis zu Gott als einem selbstbewussten oder persénlichen Wesen :von
hachster ‘Macht, Intelligenz und Heiligkeit beziehen - und 'sowohl sein
inneres als sein ‘fusseres Leben bestimmen.* ' Die Deduktion der spezifisch
christlich-relig. Weltanschauung als der Offenbarungsreligion liegt ausser-
halb des Bereichs der allgemeinen, exakten Religionsphilosophie, welche
gich vielmehr an die der gewdhnlichen Erfahrung entnommenen Begriffe
zu halten hat. Im Speziellen sodann ist die Religion weder blosses
Wissen, vielmehr sind ja — wie schon erwdhnt — Glaubensgewissheit
und theoretisches Wissen disparate Zustinde der Seele, deren Verwechs-
lung und unrechtmissige Verbindung sowohl der Religion als der Wissen-
schaft zum Schaden gereicht- — mnoch ist ‘sie blosse -Ethik oder Moral,
denn nur die Religion verhilft dem ‘sittlich Hilfsbedirftigen, aber fiir sich
selbst im letzten Grunde durchaus ohnmichtigen Sinder zu jener innerlich
frei machenden, ftrostenden und verséhnenden Umwandlung oder Erneuerung
des innern Lebens, zu jener Revolution der psychischen Zustdnde, ohne
welche wahre und dauernde Moralitit der Gesinnung und des sittlichen
Handelns nicht maglich ist; noch ist sie endlich bloss Rache des unmittel-
baren Gefithls oder des Herzens, sondern sie ist — alles in allem ge-
nommen — dankbare Verehrung gegeniiber der gittlichen Fiirsorge,
demutsvolle Ehrfurcht vor der gottlichen Weisheit und Allmacht, konse-
quente Hingabe des Willens an Gott als das reale, persinliche Zentrum
aller ethischen Ideen, dessen heiliger, in der allmichtigen Realisirung des
Reiches Gottes oder der sittlich-religiosen Weltordnung erkennbarer
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Weltzweck in den persdnlichen sittlich-religiosen Lebenszweck des einzel-
nen Menschen aufgenommen und als die erhabenste aller Vorstellungen im
frommen Gemiite zum Zentrum -aller Apperzeptionen erhoben werden soll.
Aus dieser Stimmung des religiosen Individuums folgt sodann - mit Not-
wendigkeit das Gefithl der Freiheit von der Welt und von dem schlechten
Teile des eigenen Ich und ein bestindiger Antrieb nicht etwa zu un-
praktisch tatenscheuer Gefithlsstimmung, sondern vielmehr zu fortwihrend
sittlichem Handeln, was die innige Verwandtschaft der religiosen Be-
stimmtheit des frommen Gemiits mit dem Zustand der Ruhe nicht nur
nicht ausschliesst, sondern direkt einschliesst.

So gelangen wir denn schlieslich (Kp. V1) zu der nochmals expressis
verbis hervorgehobenen klaren Einsicht in die Bedeutung oder den Wert
der Religion, der sich aus all’ dem bereits Mitgeteilten mit so zweifel- |
loser Evidenz ergiebt, dass demgegeniiber alle pessimistischen Besorgnisse
iiber die Zuriickdringung des Glaubens durch den Fortschritt des Wissens
sich als grundlos ausweisen.

Solches ist der kurz zusammengedringte Gedankengang des an be-
deutsamen und fruchtbaren Ausfithrungen so reichen religionsphilosophischen
Systems Herbarts. Auf eine Kritik desselben im Einzelnen einzutreten,
liegt uns hier vollig fern. Uberdem wissen wir uns in den weitaus
melsten seiner allgemeinen Grundposition und ebenso in nicht wenigen
seiner Kinzelposition mit dem Gebotenen im grossen und ganzen vollig
einverstanden. :

Mag man auch diese oder jene Partie in eine etwas andere Beleuch-
tung zu stellen geneigt sein, mag man z. B. die reale Objektivitit der
relig. Vorstellungen weniger auf die teleologische Naturbetrachtung als auf
die unbedingt verpflichtenden und schlechthin gegebenen ethischen Urteile
zu basiren sich veranlasst finden, mag man insbesondere den blossen Wahr-
scheinlichkeltscharakter des zu Gunsten des Theismus gezogenen Schluss-
verfahrens als ungeniigend ablehnen (vergl. Ritschl: Rechtfertigung und
Versohnung I1, 8. 17.), mag weiter eine noch etwas kriftigere Hervor-
hebung des Phinomens der Siinde und seiner so fundamental wichtigen
Stellung im menschlichen Einzel- und Gesamtorganismus und demgemiss
dann auch eine energischere Gewichtlegung auf das religiose Frldsungs-
und Versohnungsmoment als wiinschenswert erscheinen: Dies und anderes
vermag keineswegs die weitgehende Sympathie herabzustimmen, die Referent
dem ebenso niichternen als klaren, ebenso ernsten und positiven als freien
und weiten religivsen Denken des Philosophen aus voller Uberzeugung
entgegenbringt. Mdchte nur dessen gewichtige Stimme nicht ungehort
wieder verhallen in den dabel interessirten philosophischen, pédagogischen
und theologischen Kreisen! Machte gegenteils sein exakter Realismus mehr
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und mehr ein nicht linger zu ignorirendes, heilsames Ferment jeglichen
in diese Gebiete einschlagenden Denkens werden; mochte er insbesondere
den immer noch dominirenden Ubermut seiner monistischen und absolut-
idealistischen Gegner wenigstens einigermassen zu kithlen im Stande sein.
Die gesunden Friichte solch reinigender Einwirkung missten in Wissen-
schaft wie im praktischen Leben buld genug wohltuend an den Tag
treten zur herzlichen Freude aller derer, welche die schwere Schidigung
all dieser Interessen durch die zahlreich entgegenstehenden Tendenzen in
Philosophie, Piddagogik und Theologie klar erkannt haben! - Dem ver-
dienstvollen Bearbeiter aber wiinscht Referent aufrichtigen Herzens Freudig-
keit, Kraft und Zeit, damit er in moglichster Bilde schon sich in Stand
gesetzt sehe, sein Seite 12 anmerkungsweise gegebenes Versprechen einzu-
losen und uns nach der objektiven Darstellung der Herbartschen Religions-
philosophie auch mit der Kritik derselben und seiner eigenen, selbstidndigen
religionéphilos. Konstruktion in dem von ihm in Aussicht gestellten ,Grund-
riss der krititch-realistischen, exakten Relig. phil.“ zu erfreuen. Ist es
dabei gestattet, einem personlichen Wunsche Ausdruck zu leihen, 80 Ist es
der, dass es in hoherem Grade noch, als die beziiglichen Andeutungen es
vermuten lassen, dem Verfasser verginnt sein moge, mit der so viele und
wesentliche gemeinsame Beriihrungspunkte aufweisenden Theologie Ritschls
intime Fihlung zu suchen: in einer Zeit, in der, wie gegenwirtig, ein
verkehrter -Monismus noch immeérdar das philos. Denken in weit dber-
wiegendem Masse beherrscht, ist es ein unabweisliches Postulat einer klugen
Strategik, dass, wofern iiberhaupt eine Anderung dieses verhingnisvollen
Tatbestandes angestrebt und durchgesetzt werden soll, die Gesinnungs-
genossen eng aneinander geschlossen in einer einheitlichen Phalanx den
gemeinsamen starken Feind bekdmpfen, um ihn in diesem Fall dann auch
wohl zu besiegen. :

In solchem Sinne wiinschen wir denn schliesslich auch aus dem Kreise
der Freunde dieser Zeitschrift dem besprochenen Buche zahlreiche Leser.
Setzt auch eine erfolgreich sein sollende Lektiire desselben begreiflicher-
weise das Verstindnis gewisser philos. termini technici voraus, so wird
angesichts der immerhin relativ recht verstindlichen Schreibweise Herbarts
bei redlichem Fleisse doch auch derjenige reichen Gewinn gerade auch
fir die padagogische Praxis davontragen, dem sonst seine Verhiiltnisse
das Studium streng philosophisch gehaltener Werke nicht gestatten: Er
wird neuerdings sich in seiner Uberzengung kriftig bestirkt sehen, dass
,ohne wahre Religion zwar mechanische, dusserlich formalistische Dressur,
zwar Unterricht, aber keine Erziehung, keine wahre Geistes-, Gemiits- und
Charakterbildung zu erreichen ist, dass iiherhaupt Erziehung, wenn sie
rechter Art sein soll, ohne lebhaft und warm pulsirende Religion nicht
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gedacht werden“ (pag. 62 f.) und dieser erhabene Gedanke wird ihn aufs
neue entflammen zu warmer Begeisterung fir die frendige Welterarbelt in
seinem schwierigen aber heiligen Berufe. Fiat!
"Herzogenbuchsee, Januar 1885. Frid. Gﬁdnr, Pfr.

‘Methodik der Gesamtschule.

% Fortsetzung

Welter Welst auf Materla] fur stﬂle Beschaftlo'ung a.uf der z.welten
EUnterrlchtsstufe 111 mlttlem und ubern Klasben eme elgentumhchp Art der
;Beschrelbung von Na,turgegenstanden wie sw memw Wlssens _von Berthold
Slglsmund o) zuerst ge]ehrt und dann von . lelpr adoptlrt : Wlll'dP Dle~
.selbe besteht darm, dass Ze. B von_einer Gruppe ahnuchﬂr Pﬂamen odel
ahnhcher Tlere die zar Anschauung vorllegen und behandelt WBldell csollen
je nur eme SpeZIes auefukrhch beqchrleben wird, wihrend von dllen
ubrlgen nur die Merkmale in Welchen sie sich von d:ebel und unter smh
‘untersc]mden herv01gehoben Werden Die Vorteﬂe dleser ver Jlewlmnden
Beschrelbung bedurfen kemer Weltern BegrundunOr Denlxen wir._uns also,
wir Wollten etwa die Prlmeln S0 (velglelchend) beschr01ben Daq Mam-
.blumchen (Pr acauhz,) 1st 111 den Geo'enden W0 es vorkommt dw erste
bluhende Primel und Wurde ausfuhrlerk behandelt : Bliite : Krone, Staub-
gefdsse Stempel Blatter' Stellung, Form, Rand, Beh&arung, VVumel
Wurzehtock Fasern; Vorkommen ete. UnterdeSben 1st auch der Hlmmel-
schlussel {Pr ofﬁcmahs) aufgebluht er ist anf dem Spazwrgauge nut den
Kmdem gefunden Worden, oder der Lehrer hat eine genugendp Amahl
yon Exemp]aren mltgebra.cht Nun ist es eine setn lehrrelche Aufgabe
der stillen Beschiftigungen, nachzuweisen, wie man den Himmelschliissel
vom Marzb]umchen unter scheiden kann die Aufga,be wird den Schiilern
um so }elchter, ,uls man sie fir dle vorzunehmende Yerglelchung dﬂf den
P]an verwelsen kann nach Welchem das Marzblumchen beschrieben wurde
Dle der Aufgabe folgende Lektlon wird auf mcht beachtete Unterschlede
hinweisen und hmzufugen, dass die Blute des Hlmmelschluqsels hellsam
ist, ete. Wenn dann auch die mehhge Pumel gefunden erd glbt dle-
selbe Stoﬂ’ zu emer glemhen Aufgabe ﬁ s. f. Ganz anang 1st das Ver-
fahren bel der Beschreibung von Tieren und auch wohl von plzyezkalzsc}zen
Inswumem‘en (Barometer Thermnmetel)

Fs 1st allgemem anerkannt da,ss es falsch 1st, n der Naturkunde
mit der Darbletung des Systems zu begmnen man hat alCh uberzeugt

1) In der Schrift: Die Familie als Schule der Natur.
?) Ziller, ,Vorlesungen* Abschnitt Naturkunde.
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dass dasselbe nur dann verstandlich wn'd wenn es aus manmgfaltlger An-
schanung hervorwichst, gerade so wie ein Lehrsatz aus der Sprachlehre
fiir den Schuler nur dann einen Smn enthalt wenn er denselben aus zahl-
reichen BeL,plelen abgeleltet hat. Wohl nur,  weil ma,n semerze1t den
Fehler begangen, in der Naturkunde das System an dle Spltze Al stellen
und weil man dabei als Erfolg nur die gahnenden Geswhter der Zoglmge
sehen konnte, ist man zu dem Schlusse gelangt, Systemansches aus der
Naturkunde gehire uberhaupt nicht in die Vu]ksschnle sondem sei anf
hohere Stufen zu verweisen. Dagegen fordert die Psvchologle dass man
mrgend.s bei Anschauungen stehen blelben dalf sondem von 11men Lum
Begriff fortschreiten soll') ™ alsn a,uch im naturkundhchen Unterrlcht der -
~ Volksschule ; und ich hebe fur die Gegner des Svstematlslrens mit Ver-
gniigen hervor, dass die Lesebucher von Eber fard dmch die Ubersmhten,
die jeweilen den ,Bildern aus der Natur* augefugt sind, das Systemathlren
ganz nachdriicklich verlangen.

Wenn wir aber 'die Erarbeitung von begriffiichem Material mit in die
Aufgabe des naturkundlichen Unterrichites der Volksschule einschliessen. so
ist doch dabei der Gang des Unterrichts ganz anders, als ihn die Wissen-
schaft einschlidgt. In der Botanik z. B. beginnt diese mit der Morphologie
der Pflanzen, zihlt alle Wurzel- und Blattformen auf und beschreibt sie
nach a}leﬁ Seiten hin u. s. w. So konnen wir in der Volksschule nicht
vorgehen; dieses Verfahren setzt die entsprechenden Anschauungen voraus,
die unsere Schiiler nicht haben. Dagegen diirfen wir uns doch nicht von
den Grundsitzen der Fachwissénschaft lossagen; wir miissen auch in unserm
Elementarunterricht wissenschaftlich bleiben®); wir diirfen Erscheinungen
im Pflanzen- und Tierleben etc. nicht nach persinlichen Vermutungen und
Annahmen erkliren, sondern miissen uns dabel immer an die Tatsachen
halten, wie sie die Wissenschaft lehrt; dagegen liegt es im Ermessen der
Piadagogik, wie das Verstindnis erzielt werden soll, und darin weichen wir
von dem fachwissenschaftlichen Gang ab. Waihrend die Fachwissenschaft
logisch fortschreitet, jedes Gebiet in ununterbrochemer Folge erschipfend
behandelnd, greifen wir einzelne Punkte des Systems heraus und bilden
diese durch. Wir beschreiben z. B. den Kirsch-, Zwetschgen- und Pfirsich-
baum. Aus diesen Beschreibungen ergeben sich viele Bausteine zur all-
gemeinen und speziellen Botanik. Fir die Morphologie der Pflanzen
bekommen wir unter Wurzel: die Begriffe: Pfahlwurzel, Tauwurzel ; unter
Stengel: Stamm u. s. w.; hei weitern Einzelbeschreibungen erhalten wir
wieder einige neue Begriffe u. s. f. Unser Verfahren verhilt sich also

1) Siehe Formale Stufen Salte 31 f.

-2) Siehe Rein IV. Schulj. Abschnitt. Natnrkunde
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zu dem fachwissenschaftlichen Aufbau, wie die gebrochene Linie zur
ausgezogenen. i :

Diese allgemeinen Andeutungen schienen notwendig zur Gewinnung
der Gesichtspunkte fiir die Beurteilung der Aufgaben, welche auf der dritten
~und vierten Stufe in der Naturkunde gestellt werden kénnen. Die Be-
handlung eines Gegenstandes schliesst auf der zweiten Stufe damit, dass
von demselben, soweit er zur Anschauung vorgelegen ist, eine deutliche
Gesamtvofétellung entstanden ist. Fir die folgende dritte Stufe haben wir
zu iiberlegen, welche neuen Punkfe fiir das System durch die Vergleichung
des Neugelernten unter sich und mit schon Bekanntem zu gewinnen sind.
Wir haben z. B. mit der zweiten Klasse (III. und TV. Schuljahr) die¢ Primula
acaulis, Pr. farinosa, Pr. elatior, Pr. officinalis beschrieben. Damit ist
die Voraussetzung zur Ableitung der Familienmerkmale der Primulaceen
cegeben. Es handelt sich ja nur darum, das Ubereinstimmende dieser
Pflanzén herauszufinden. Diese Untersuchung wird den stillen Beschiftig-
ungen zugewiesen. Die Schiiler vergleichen die Pflanzen nach der Dis-
position, die den Einzelbeschreibungen zu Grunde gelegt wurde; sie werden
ohne grosse Schwierigkeitéﬁ das Gemeinsame derselben in Bezug auf Blite-
zeit, Wurzel, Blitter, Bliite herausfinden. Um die Aufgabe zu erleichtern,
kann man, bis die notige Ubung erlangt ist, die Niederscﬁrift der voll-
stindigen Disposition gestatten, also auch der Punkte, fir die sich nichts
Ubereinstimmendes ergibt. Die von den Schillern ausgefihrte Aufeabe
wiirde also ungefihr so aussehen: P ! ;

- Gemeinsames der Schliisselblumen.

Standort: Nichts.  Bliitezeit : Alle blahen im Frihling. Verwen-
dung : Nichts. Aussehen - a) Blite: Kelch: einblittric und fanfsipflig;
Krone: trichterformig, _einblittrig und finflappig; Staunbgefisse: finf;
Stempel : ein Griffel, ein Fruchtknoten. b) Stenpel : nichts. ¢) Blitter:
loffeltormig, Rand geschweift, an der Riickseite behaart. d) Wurzel: Alle
haben einen Wurzelstock. — In der Lektion, die der Beschiftigﬁng folgt,
wird die Zusammenstellung der Schiiler verbessert 'und,'vwe"nn notig, er-
ganzt; dann heisst es: Wir wollen das, was wir Gemeinsames bei den
Schliisselblumen gefunden haben, ins Stichwortheft fiir Naturkunde ein-
tragen. Der Lehrer schreibt die verbesserte Zusammenstellung an die
Wandtafel und die Schiiller kopiren sie in ihrem Stichwortheft  unter der
Hauptibersehrift: Pflancenfamilien. Das ist wieder eine Aufgabe zur
stillen Beschiftigung. i ; ; 3

Es kinnen aber schon frither die Merkmale anderer Pflanzenfamilien
gefunden worden sein; dann haben wir noch Stoff zu einer weitern sehr
niitzlichen Aufgabe; wir fordern nimlich dann die Auffindung der Unter-
schiede zwischen der neugefundenen und einer der bekannten Familien.
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~ Ganz analog ist das Verfahren in der Zoologie. Nachdem wir den
Wdlf, den Hund und den Fuchs einzeln behandelt haben, lassen wir durch
Veérgleichung das Gemeinsame derselben finden und weisen diese Uber-
legung zundchst der stilien Beschiftigung zn etc.

Die Ableitung der Merkmale einer verwandten Gruppe von Gegen-
stinden ist aber nicht die einzige Aufgabe der dritten und vierten Stufe,
ja es ist nicht einmal eine stindige Aufgabe derselben; denn wenn wir
nur eine Pflanze oder ein Tier derselben Familie beschreiben. kénnen wir
keine Familienmerkmale abstrahiren. Dagegen werden bei jedem neuen
Gegenstand einzelne Punkte aus der fachwissenschaftlichen Reihe gewonnen :
eine neue Wurzelform, eine neue Stengelart, ein neuer Bliitenstand, eine
neue Kelchform u. s. w. Die Uberlegung, was unter die einzelnen Uber-
schriften des Stichwortheftes neues von dem eben behandelten Gegenstand
hinzugefigt werden kann, erfolgt auf der dritten Stufe und gibt Anlass
zu einer ganzen Reihe von Pensen fiir die Beschiftigungen. Wir haben
z. B. das Murmeltier kennen gelernt. Im Stichwortheft stehen die Uber-
schriften : Siugetiere; Aufenthalt der Tiere: Alpen, Wald u. s. f.; Tiere
mit Winterschlaf; Hohlenbewohner; Jagdtiere u. a. Es ist nun zu finden,
unter welche Uberschrlften wir vomm Murmeltier etwas einzutragen haben
und was. Dies geschieht zunichst in den stillen Beschiftigungen. Die
Schiiler durchgehen das Heft von Uberschrift zu ﬁberschriﬂ; und notiren
auf der Tafel oder im Arbeitsheft die Erginzungen, die nach ihrer Meinung
im Stichwortheft gemacht werden kénnen, in der den Selbstbeschiftigungen
folgenden Lektion werden dann diese Notizen gepriift, berichtigt und er-
ginzt, um dann in dieser verbessertel Gestalt in der nichsten stillen Be-
schiftigung eingetragen zn werden.

Die Beschiftigungszeit braucht aber auch in der Natnrkunde nicht
immer durch schriftliche Aufgaben ausgefillt zu werden, sobald, das Stich-
wortheft einiges Material enthdlt, muss dieses. fleissig wiederholt werden.
. Die blosse Wiederholung als Selbstzweck ist aber langweilig; die. rechte
Art der Repetition hesteht darin, dass. Bekanntes reproduzirt wird im Hin-
blick auf neue Verbindungen, die dasselbe eingehen soll. Eine solche
Art der Repetition verlangt nun sehr hiufig die dritte Stufe in der Natur-
kunde. ,Wir haben eine neue Giftpflanze kennen gelernt. Ihr werdet
mir nachher alle Giftpflanzen aufzihien, die wir .schon vorher kannten,
wiederholt sie im Stichwortheft ; wir haben eine neue Blattform be-
obachtet, ‘wiederholt alles, was wir iber die Blattformen eingetragen
haben. w.'s. w,“ konunen die Aufgaben fiir die Beschiftigung hsissen, wenn
eine Reihe durch ein neunes Glied erginzt werden soll; eine solche Wieder-
holung erfiillt ihren Zweck als Wiederholung und dient zugleich der Ver-
kniipfung des neuen Zuwachses mit dem bisherigen Besitz.
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Weitere sehl nahehegende Aufga,ben der dritten Stufe sind Ver-

g]elclmngen nach der Aimhchkezt und Verschzedenkezt von zwel bekannten
Gegenstanden. z. B. dle Verglemhung von zwei Pﬂanzpn oder Zwel Tleren

oder zwei Naturerschemungen Solche Verglelchungen konnen Zu einem
ganzen Ziklus von Anfgaben fiihren ; mdem man der Zeit der stillen Be-
schaftlguno' : angemessén dle Verglelchung in einer Aufgabe nur einzelne
Punkte umfassen lasst um dann ineiner folgenden dleselbe nach den
ubrlgen Punkten P Ver]angen

Vlele sehr nutzllche Aufgaben fir die stille Beschiftigung ergeben\

sich_in der Naturkunde auch auf der Stufe der Anwendwng des Neuge-
1ernten (Vi form Stufen)

' 7unachst fuhrt uns da auf eine Gruppe von Pensen der Satz: Der
Schiiler muss befah1gt Werden mit Sicher hieit vom Allgemeinen 2um Be-
sm;d‘e}';z Im unfm zusi‘ezgen er haben z. B. die Mprkmale der Primu-
Iaceen . a.bgeleltef in der Welse, wie es Welter oben gezelg't ‘worden ist.

Auf dléy funften Stufe legen wir nun den Kmdern eine Prlmel yor, Wwo

moghch noch ‘mit an‘dem Pﬂanzen, die sie_ noch nie gesehen, oder die mit

1}1nen mcht besprochén wurden, und sxe mnasen dleselbe als Primel heraus-
kennen nnd zwar nlcht nur nach elner allgememen Empﬁndung, sondem

Moo O

mlt dem Nachwels der Kennzelchen, die fir die Primeln gefunden ‘warden.

i OIS

Dlese Aﬂfgabe mﬁss _von den Schulem ganz selbsta,ndlg gelost werden

konnen — Nehmen w1r an, es se1 der Nachwels gelelstet dass es eine

voaT

Primel 1st Def Lelirer stellt smh aber da.zu noch skeptlsch und sagt:

1501,

Dlese Pﬂanze konnte aber auch ' zur Verwandschaft des Verglsmemmchts
geharen die w1r auch kennen, nnd dle Schiiler werden ihren Memter mit

e B fig te

grossem Reiz ad a.bsnrdum fuhren indem sie die Grinde anfzahlen, die
dagegen sprechen und dies glbt wieder eine Aufgabe far die Beschaftlgungen
Ferner 1st s, eme wmhtlge Ubung das Bekcmnte in neuer, ungewohnter

.....

Umqebmzq odev m ‘ander m G’ewande meder 2u erkennen. Man hat
7 B dle TO]HII]'[SChe beschrleben Auf der fanften Stufe mischt man
mehrere Bliitter derselben ‘mit v1elen Blattern bellebxger anderer Pflanzen

1! oy = A

und ]asst nun alle Bla,tter der Tollkn‘sche herausﬁnden dann vermengt man

g
die Bluten der Tollklrschen mlt den Bluten der Ka.mpanula etc. und ldsst

Enl# ol eet

dleselben herauserkennen Oder es smd mehrere Pﬂanzen derselben Familie -

beschrleben worden Nun mlscht man ahnhch wie oben dle Blatter der-

fyv it o

selben und 1asst sw unterschelden oder bei Pﬁanzen mit einblittriger

Krone Z. B mlscht man dxe Kronen und lisst sie nach Pﬂanzen ordnen. Die
letztere Unterachmdung 1st ganz besonders w1cht1g zZur Blldung des Farben-

s

smnes Das smd Ubungen, dle schon in den lmtersten Klassen mit Freude -

und grossem Nutzen nnter der Leltung e:nes ‘Lehrschiilers in den Be-
schaftlgungen vorgenommen Wprden konnen. — Analoge Ubungen kénnen
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auch in der Zoologie in den Beschiftigungen gemacht werden. Man legt
die  Abbildungen verschiedener bekanntér Saugetiere und Vogel in bunter
Reihenfolgé vor und ldsst dieselbén ordnen erst nach den Hauptgruppen:
Saugetiere — Viogel. Dann verlang't man die weitere Grupplrung nach
Ordnungen und Familien. ') ’

Die -4bbildurigen Konnen fiir die stillen Beschiftigungen in der Natur-
kunde noch weiter benutzt werden.” Wir haben gesehen, wie man, nachdem
dié Merkmale eciner Pflanzenfamilie abstrahirt sind, eine bis dahin den
Schiilerh unbekannte Spezies der Sippe zim Bestimmen vorlegt. Analog
kann man auch in’ der Tierkunde verfahren, man legt dort die Abbildung
z. B. des Renhtiers Zum Bestimmen vor, nachdem Ziege, Gemse, Hirsch,
und Reh ' etc'' bekannt ‘sind, "die Schiler konnen dabei selbstverstindlich,
den Namen nicht finden; dagegen nachweisen, dass das Bild einen Ver-
wandten ‘der béschriebenen Wiederkduer darstellt.

Weiterer Stoff fiir die Beschiftigong auf der V. Stufe ergiebt sich.
aus den vergleichenden Beschreibungen.” Um die gewonnenen Vorstellungen
zu prifen, verlangt man nimlich dle amfuhrlwhe Beschreibung der
Pflanzen oder Tiere, welche nur in Bezug auf' das sie von ihren Ver-
wandten Unterscheidendé ‘angeschaus wurden, diese Ausfithrungen kann man
in mittlern und obern ‘Klassén den Beschiftignngen zuweisen.

Unter dem Pensen ‘fir stille Beschiftigung auf der V. Stufe ist ferner
das Zeichnen “der” dfigeschaunten Geqmsfande mcﬁt zu vergessen Ich
mache mich darauf gefasst, mxt dleseim Vo_rsc}l}ag auf ‘Wlélerspruch zu
stossen. Dabel kommt mchts he1 aus, WlI'd es helssen, das konnen dle
Kinder nicht. Es ist aber zu bedenken, da.ss dieses Zelchn_en im D]enste 3
des® S‘dé?zuﬂteﬁ'uht‘s géschieht dnd mcht verwechselt werden  darf mit dem
elgentl"cﬁen rZelchenunterrlcflt dfe hler verstanaenen Zelchnungen dl_n‘fen '
mcht vom. techmschen Standpunkte aus beurfellt ‘werden ’Es‘ ‘ﬁana:altl :
sich dabei bloss am die Reproduktmn von naturkundhchen ﬁormen ‘m 1hr§§f :
Umnirissen “— 7ur” fasten Einpraqung derselberi. - Ich will mich durch_
Belsplele erkliren. Man hat 7. B. “den’” ,Uhu* mit "einei' Klasse be-

] l_ &8 i I
sprocﬁen, es war 'benn Eussehen desselben ne‘ben anderm besonders Al

s\ )

merken, dass er einen von der Wurzel an rasch nach umen gekrgmmten ;

Jl'

Schnabel und * an _]eﬁem Fusse vier Zehen hat. wovon dle anssere eine
Wetitlézehe is£:2) “Diesé’ 'zwei’ Mérkmale lasst man aunf der funften Stufe
in den ‘Beschafhgungen zezc?mena" reprodumen diese Aufgabe wire’ nun
sehr schwer fir Volksschuler _]edenfalls v1ei .m schwwng, Wollte man 4

dfiesing ot s Hivo Laaw
etwa eine Zeichnung verlangen, die in schoner Ausfuhrung emen Eu,lenfnsg
Sheed vt s bpoes  dven R SRR Wi

1) Siehe S1g15mund a. a. 0.
.2) II. Eberhard, Mxttelklassen
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zeigt, mit den flockigen Federchen bis auf die Zehen und der geschuppten
Haut jeder einzelnen Zehe. Schematisch bloss, ist’s aber ganz leicht zu

zeichnen.
Und so sind solche Zeichnungen iiberhaupt bei weitem nicht so schwierig,

als man sichs beim ersten Gedanken daran vorstellt. Oder sollte es so
grosse Schwierigkeiten haben, etwa die Horner der Gemse, das Geweih des
Hirsches, Renntiers, die gespaltenen Hufe der Wiederkiuer, den Einhuf
des Pferdes, die Schnabel- und Fussformen der Végel u. a. zu zeichnen,
nachdem die betreffenden Formen angeschaut und beschrieben worden sind?
Verlangten wir in der Zoologie die Zeichnung ganzer Tiere, dann wiirden
wir Figuren zu sehen bekommen, die mit den Malereien der alten Egypter
konkuriren mochten. Wir fordern aber eben nur einzelne charakteristische
Merkmale, die wenn auch nur schematisch dargestellt, darch die zeichnende

Reproduktion sich am sichersten einprigen.
(Fortsetzung folgt.)

Zwei Urteile
iiber die Kritik der Herbert Spencerschen Prinzipien

im laufenden Jahrgang der Sem.-Bl.

Der f-Korrespondent der ,Schweiz. Lehrerzeitung“, welchem seine ,Be-
scheidenheit* nicht erlaubt, aus dem Versteck der Anonymitéit hervorzutreten,
schreibt iiber die Arbeit des Herrn W. Miiller:

oUns macht es einen widerwirtigen Eindruck, wenn ein Kandidat, der
einem Herbert Spencer nach allem nicht bis an die Ellenbogen reicht, iiber einen
Mann von dieser Bedeutung naseweis zu Gericht sitzt.*

Uber dieselbe Arbeit urteilt auch der bekannte Historiker und Pidagoge
Prof. Dr. Daguet in Neuchdtel. Er kommt aber zu einem anderen Resultate
und findet die Arbeit des H. Miiller wertvoll genug, um sie fiir das Organ des
westschweizersichen Lehrervereins, den ,Educateur“, dessen Chef-Redaktor er
ist, ins Franzosische zu iibertragen. Herr Prof. Daguet schreibt in Nr. 5 des
genannten Blattes, unter dem Titel ,Lesthéories éducatives de Herbert
Spencer, jugées par M. Walter Miller:®

»Als der Schreiber dieser Zeilen am Lehrertag in Genf vergangenen
August es gewagt hat, die Prinzipien des englischen Pidagogen oder
vielmehr Theoretikers der Pddagogik Herbert Spencer einer Kritik zu unter-
werfen, bemerkte man nicht geringes Erstaunen in den Reihen derer, welche
gewohnt sind, berihmte Namen, wern sie nur mit dem Prestige eines — gleich-
viel ob wahren oder nur vermeintlichen — Fortschrittes auftreten, auf Treu unc
Glauben anzuerkennen. — — — Mit der Freude, welche der gute Kampf fiir die
Wahrheit verleiht, haben wir in der Arbeit des Herrn Walter Miiller die Ge-
danken wiedergefunden, die wir seiner Zeit in Genf ausgesprochen haben-“. Herr
Daguet gibt Hrn. Miiller das Zeugnis, dass er in seiner eingehenden Studie des
Spencerschen Systems d'e anfechtbare Seite desselben aufdeckt, ohne die richtigen und
annehmbaren Ideen desselben zu verkennen, und er . chliesst seinen ersten Artikel
im ,Educateur* mit den Worten: ,Nous le suivrons prochainement dans cette

instructive analyse.“




	

