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Bilindner

Neminar-Blitter

Herausgegeben von THEODOR WIGET.
No. 4. III. Jahrgang. Winter 1584/85.

Erscheinen withrend des Winters 6 Mal. — Abonnementspreis Fe. i, 50,

Methodik der Gesamtschule.

£~
Fortsetzung.

Nun werden in der Geschichte aunch Vergleichungen anzustellen sein
fiber den Charakter der auftretendén Personlichkeiten. Als selbstindige
Arbeit, ohne vorausgehende Besprechung wiren aber solche Vergleichungzn
jedenfalls zu schwer oder wenigstens nur fiir die oberste Stufe versuchs-
weise anwendbar; dagegen nach vorausgegangener Besprechung leicht aus-
zufithren. Ferner wird jeder Geschichtsunterricht, der seine Aufgabe richtig
erkennt, nachdem die Aneignung des Inhaltes eines Abschnittes oder, um
uns eines frither gebrauchten Ausdruckes zu bedienen, einer methodischen
Einheit, vollendet ist, die handelnden Personen oder Nationen nach ihrem
ethischen Werte, nach ihrer sittlichen Grosse oder Verworfenheit messen.
So wird z. B. die Erzdhlung des Bundes im Ritli die Betrachtung iiber
don Wert der Vaterlandsliebe und der FEintracht eines Volkes und ein-
zelner hervorragender Ménner ergeben. Diese Betrachtung wird in Bezug
anf die Vaterlandsliebe die Forderung mit allem Gefiithl verstehen lassen:
,Ans Vaterland, ans teure schliess dich an, das halte fest mit deinem
ganzen Herzen.“ Aufgabe der IIL. Stufe ist es nun, diese Wahrheit
darch so viele Beispiele zu bekriiftigen, als den Kindern von frither her
aus der Geschichte und eventuell auch aums anderen Fichern bekannt sind.
Die Zusammenstellung der passenden Beispiele ist wieder eine geeignete
Aufgabe fiir stille Beschiftigung. Dieselbe wiirde von den Schiilern etwa
so aunsgefiihrt:

,Ans Vaterland, ans teure, schliess dich an, das halte fest mit deinem
ganzen Herzen“: Wie schin es ist, wenn man diese Forderung befolgt,
haben wir gesehen:

1. In den Kampfen der Waldstitte gegen Ostreich.
2. Bei der Aufopferung Winkelrieds.
3. Bei dem Freiburgerboten (Murtner Linde zu Freiburg) u. s. w.

Aus dem festen, vertrauensinnigen Zusammenhalten der Waldstidtte im
Kampf gegen den Kaiser von Ostreich und den dadurch errungenen Er-
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folgen ergibt sich die Wakrheit: ,Eintracht macht stark ! Unter diesen
Spruch sind, wie oben, wieder alle bekannten Beispiele der Eintracht zu
subsummiren, was von den Zodglingen ohne weitere Besprechung in der
Beschiftigung geschehen kann.

Die IV. Stufe, die schriftliche Fixirung und Systematisirung des Ge-
lernten, beschrinkt sich im Geschichtsunterricht auf gedringte Stichworte,
die in ein Heft eingetragen werden; diese Notizen wiirden etwa fir die
Geschichte Rudolfs von Habsburg, wie sie in der dritten Geschichisklasse
(V. und VI. Schuljahr) behandelt wird, folgende Gestalt annehmen:

Rudolf von Habsburg.
1. Rudolf als Graf.
1. Sein Stammschloss: Radbot, Werner von Strassburg.
2. Rudolf und der Leutpriester an der Reppisch.
3. Rudolf gibt Werner von Mainz das Geleite.
4. Rudolf als Hauptmann der Zircher.
a) Eroberung der Utznaburg.
b) Eroberung der Burg Baldern.
¢) Eroberung der Utliburg.
d) Eroberung Glanzenbergs.
5. Seine Fehde mit dem Bischof von Basel.
II. Rudolf als Kaiser.
Die Versammlung der Kurfirsten zu Frankfurt a/M.; die Wahl.
Die Kronung zu Aachen.
Sein Vorgehen gegen die Raubritter.
Die Verwaltung des Reiches (Recht).
Zug gegen Ottokar von Bihmen.
Rudolfs Kampfe mit den Bernern.
. Sein Tod.
I11. Eigenschaften Rudolfs.

1. Gestalt.

2. Frommigkeit: Leutpriester, Werner von Mainz.

3. Gerechtigkeit : Zircher, Vorgehen gegen die Raubritter, Rechts-

sprechung jedem gemeinen Manne — aber gegen die Berner?

4. Seine Freundlichkeit: Miller von Zirich, der Gerber in Basel,

die Biickersfraun.!)

1) Die Hinzufiigung der Zahlen habe ich hier absichtlich unterlassen. Ziller
empfiehlt das Ausgehen von einer Hauptzahl; also einer Zahl, die ein Haupt-
ereignis im Leben eines Mannes etc. bezeichnet, fiir unser Beispiel wire wohl 1273
die Hauptzahl als das Jahr der Kronung Rudolfs. Alle anderen Zahlen wiirden nun
mit Beziehung auf diese gemerkt : 1273 Reichskronung; fiinf Jahre vorher war
Rudolf Hauptmann der Ziircher, fiinf Jahre nachher zog er gegen Ottokar
von Bghmen u. s, w.
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Den Entwurf zu dieser Eintragung kénnen die Zoglinge wieder ganz
leicht in der Beschiftigung machen, wenn man ihnen die Hauptiiberschriften :
Rudolf als Graf, Rudolf als Kaiser u. s. f. gibt; nur vielleicht nichl ganz
s0 kurz, wie es fir die Eintragung ins Stichwortheft sein muss; das
schadet aber nichts, deshalb-dient die Aufgabe gleichwohl zur Befestigung
und Einprigung des Materials. Der Lehrer wird in der miindlichen Lek-
tion auf die Mingel der von den Schiilern entworfenen Disposition hin-
weisen und dieselbe dann in verbessertem Gewande an die Wandtafel
schreiben, von wo sie von Jen Schiillern in weiterer Fortsetzung der Be-
schiftigung sorgfiltig ins Merkhaft eingeschrieben wird.

Weitere zweckdienliche Pensen fiir die stille Beschifiigung ergeben
sich in der Geschichte auf der folgenden V. Stufe. — Auf dieser Etappe
werden erstens die bekannten Geschichtszahlen geiibt und zwar so: Man
gibt 1. die Zahlen an nnd die Zoglinge nennen die korrespondirenden
Begebenheiten. So héitten wir aus obigen Beispiel die Zahlen: 1273,
1268 und 1269, 1278 u. s. f. . . .; statt dass diese Ubung nun miind-
lich aunsgefihrt wird, weist man sie der Beschiftigung zu, indem man die
Jahrzahlen an die Tafel schreibt; oder 2. nimmt man die umgekehrte
Ubung vor, man nennt die Begebenheiten und lisst die Zahlen angeben ;
‘doch ist diese letztere Ubung als Aufgabe deshalb nicht sehr geeignet,
weil der Lehrer dabei zu viel anschreiben muss, also zu viel Zeit verliert.
Eine weitere Ubung der V. Stufe ist es den eben behandelten Inhalt zu
vertiefen und zn vervollstindigen durch einschligige Lektiire, wobei den
Schiilern das betreffende Buch zum Durchlesen gegeben wird. Freilich
nicht, um das Gelesene dem Schicksal zu iiberiassen; es muss von Zeit
zu Zeit Rechenschaft dariiber gefordert werden. So wiirden z B. die
Sprecherschen Biicher: Donna Ottavia und Familie De Sass, sowie Meiers
Georg Jenafsch fir die obersten Klassen biindnerischer Volksschulen, nach-
dem der dreissigjihrige Krieg im Unterricht behan_elt worden ist, nicht
nur mit Verstindnis, sondern auch mit grisstem Nutzen gelesen werden.
In gleicher Richtung wiirden mit erossem Vorteil die Geschichtshilder von
A. W. Grube u. a. m. Verwendung finden komnen. Das sind freilich
alles Biicher von ziemliche:n Umfang; aber alle so interessant, dass die
Schiiler dieselben ohne weitere Aufforderung auch zu Hause fleissig be-
nutzen, was eben mit in der Absicht der kursorischen Lektiire im Geschichts-
unterricht liegt; denn die Volksschule, die ihre Aufgabe erfasst, schipft
aus jJedem Quellchen selbstindigen Interesses der Ziglinge, sucht dieses
zu heben und zu kriftigen, damit sie Menschen bilde, die, schon lange
der Schule entwachsen, immer wieder gerne zuriickkehren zu den Quellen

gesunden Wissens, Menschen, die das Gelernte aus innerem Antriebe weiter-
fihren und erginzen.
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Die bezeichnete kursorische Laktiire kann nun, soweit sie in de'nz Schul-
stunden betrieben werden soll, den stillen Beschiftigungen zugewiesen werden.

Freilich ist die Moglichkeit solcher Aufgaben an das Vorhandensein
der entsprechenden Schriften und Biicher in der Schiilerbibliothek ge-
bunden. Es geniigt fir den bezeichneten Zweck auch nicht, wenn nur
je ein Exemplar des gesuchten Buches zur Verfiigung steht, jeder Zogling
der interessirten Klasse sollte ein Exemplar in die Hand bekommen, Es
liegt darin ein Wink fiir die Anlage von Schiilerbibliotheken. Dieselben
konnen den Unterricht nicht in der rechten Weise unterstiitzen, wenn nicht
Jedes Werk durch mehrere Exemplare vertreten ist; nur dann ist es mog-
lich, die kursorische und Privatlektiire mit dem Unterricht in Verbindung
zu setzen, nur dann kann der Lehrer da und dort Rechenschaft iiber das
Gelesene verlangen, wenn eine ganze Klasse dasselbe gelesen hat und auf
diese Kontrole des Gelesenen kommt sehr viel an, sie bewahrt vor ge-

dankenlosem Lesen.
Wenn die Schule so die Privatlektiire der Schiiler unter ihre Aufsicht

und in ihr Interesse zu ziehen sucht, bewahrt sie die Jugend auch vor
den schmiihlichen Schinderhannesgeschichten, welche Fantasie und Gemit
vergiften und allen Geschmack fir sittlich gehaltvolle Stoffe im Keime

ersticken.
Wir kommen nun zu den Aufgaben fiir-stille Beschiftignng in der

Geographie:
B. Geographie.

Die Geographie muss sich in enge Verbindung mit den iibrigen Unter-
- richtsfichern setzen, wenn das, was sie lehrt, nicht zu einer Sammlung
dder, interesseloser Namen und Zahlen -werdn soll. Es ist dabei nicht
zu fiirchten, dass die Geographie durch diese Verkniipfung die Selbstindig-
keit, die ihr gebiihrt, verlieren mdochte, die Beschrinkung liegt einzig und
allein in der Stoffauswahl. Das Fach, mit dem die Geographie in die
innigste Beziehung tritt, ist die Geschichte. "m Prinzip ist diese Ver-
bindung auch schon lingst als richtiz anerkannt, nur erscheint die Aus-
fihrung als eine ganz verfehlte. Soweit die Lehrbiicher und geographischen
Bilder der Lesebiicher blicken lassen, werden geschichtliche Beziige blos
als Notizenkram in die Geographie eingeschoben, was zu nichts weiter gut
ist, als zur unnitzen Beschwerung des Geddchtnisses, indem dabei ja oft
geschichtliche Daten gemerkt werden sollen, die aus einer Begebenheit
herausgerissen sind, die den Zoglingen nicht bekannt ist  Soll die Ver-
kniipfung von Gcographie und Geschichte in Bezug auf den Stoff, die ihr -
sugedachte Forderung des Interesses mit sich bringen, so muss sie anders
aufgefasst werden. Der Lehrplan der Geographie muss sich nach dem-
jenigen der Geschichte reguliren: das Land, welches der Schauplatz der



g oT

eben behandelten geschichtlichen Ereignisse war, muss jeweilen das Objekt
des geographischen Unterrichtes werden. Die weitere Ausfithrung dieses
Gedankens gehort nicht zu unserm Thema, die Markirung desselben aber
war notwendig zum Verstindnis der folgenden Beispiele fir Aufgaben
auf der I. Stufe. ' :

Auf der I. Stufe werden in der Geographie alle von dem zu behan-
delnden Lande oder Tal bereits bekannten Dinge zusammengestellt, ist gar
nichts davon durch irgend ein anderes Fach dem kindlichen Interesse
niher geriickt, so ist allemal auch die Wahl des Stoffes eine verfehlte.
Man sei nun daran mit Schiilern der II. Klasse (III. und IV. Schuljahr)
den Schauplatz der Nibelungen zusammenzustellen, nachdem in der Ge-
schichte der erste Teil des Epos: bis zum Tode Siegfrieds behandelt ist.

Was man dabei namentlich iiber den Rhein bieten will, und in der
Erfahrung der Kinder schon voraussefzen darf, ist wesentlich verschieden,
je nachdem die Zoglinge Anwohner des Rheines sind oder nicht. Setzen
wir fiir unser Beispiel Chur als Wohnort vorans. Die Kinder kennen nun
aus der Geschichte schon manche Ortschaften, Fliisse, Gebirge u. s. f. der
in Frage kommenden Linder, und man beginnt mit der Zusammentragung
des Materials. Man ordnet dasselbe am besten gleich nach Hauptpunkten.
Es kann heissen: Wir haben in der Geschichte von Siegfried Gewisser
kennen gelernt, nimlich: Den Rhein. Den Rhein hinauf fuhr Siegfried,
als er nach Worms zog u. s. f. Der Rhein fliesst unterhalb Chur vorbei.
Die Plessur : Diese fliesst unterhalb Chur in den Rhein. Die Mosel. An
der Mosel liegt Metz. Von Metz war der Held Ortwein. Die Nordsee.
Uber die Nordsee fuhren Siegfried, Gunther, Hagen und Dankwart, als sie
nach Island zogen. Der Rhein fliesst in die Nordsee.

Diese Zusammenstellung kann, wenn vielleicht auch nicht mit so aus-
fithrlicher nihle Bestimmung der einzelnen Gewisser, den stillen Be-
schiftigungen zugewiesen werden. Denn die Schreibung der vorkommenden
Eigennamen bietet ja keine Hindernisse, indem sie schon gezeigt sein muss.
Weiter kann es heissen: Wir haben da aber auch von Bergen gehirt,
nimlich: vom Odenwald. Im Odenwald war die Jagd, bei welcher Sieg-
fried von Hagen erschlagen wurde. Vom Spessarf. Nach dem Spessart,
statt in den Odenwald liess Hagen den Wein fir die Jiger bringen.
Weitere Orischaften: Worms. Dort war die Burg der Burgundischen
Konige. 7Tronje. Von Tronje war Hagen. Mefz. Von Metz war Ort-
wein. Alzei. Von da war Volker, der Singer. Lochheim. Dort ver-
senkte Hagen den Nibelungenhort in den Rhein. Sanfen. Zu Santen
war die Konigsburg Siegfrieds.

Diese Ausfithrung kann analog den obigen wieder als Aufgabe fir
die Beschiftigung verwertet werden. In gleicher Weise wiren nun auch
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die aufgetretenen Lander zusammenzustellen. Ganz gleich ist das Verfahren,
wenn z. B. mit der III. Klasse (V. und VI. Schuljahr) das Land Kanaan
behandelt werden soll, anschliessend an die biblichen Erzihlungen, die da-

selbst spielen; oder bei Behandlung der Urschweiz im Anschluss an die
Griindung der ersten Eidgenossenschaft uv. s. w.

Weiter dienen zur Vorbereitung des Nenen heimaikundliche Anschau-
ungen. So wird man z. B. iiber das Klima eines Landes oder Tales und
die zum Teil damit zusammenhingende Vegetation nur dann verstindlich
werden konnen, wenn man bei den Schilern die einschligigen Beob-
achtungen aus ihrer Umgebung, aus der Heimat, ins Bewusstsein ruft.
Wenn man also iber das Klima des Engadins reden will mit Churer
Kindern, so wird man sie zunichst iiber das Klima der Umgebung Churs
sprechen lassen. Freilich miissen sie dann die entsprechenden Beobachtungen
auch wirklich gemacht haben. Sie geben den Beginn der Jahreszeiten
an, die Blitezeit und Reife bekannter Pflanzen, die grossien Kilte- und
Warmegrade u. a. m. Diese Ausfithrungen kinnen wieder in den stillen
Beschiftigungen gemacht werden, wenn nicht canz ohne Hilfe, so doch
ganz leicht, wenn der Lehrer vorher die Disposition dazu gibt. Soll nun
Bezug nehmend auf die klimatischen Verhiltnisse die Vegefation des En-
gadins besprochen werden, so benutzt man dabei den Kontrast, indem man
zuerst die fir das Klima einer Gegend mehr oder weniger bezeichnenden
Pflanzen aus der Umgebung des Heimatortes, fiir unser Beispiel Churs, nach
Gruppen geordnet, aufzdhlen ldsst. Diese Aufzihlung kann wieder der Be- -

schiftigung #iberlassen werden. Die beziigliche Aufgabe wire seitens der
Schiller etwa so auszufihren :

Pflanzen in der Umgebung von Chur.
1. Bdiume:
a) Obstbiume: 1. der Apfelbaum; 2. der Birnbaum ; 3. der Kirsch-
baum ; 4. der Nussbaum u. s. f.
b) Waldbidume: 1. die Rot- und Weisstanne; 2. die Lérche;
3. die Fohre; 4. die Buche; 5. die Eiche u. s. f.
II. Getreide: 1. Roggen; 2. Gerste ; 3. Hafer; 4. Weizen.
I1I. Mais.
IV. Weinstock u. s. w. u. s. .

Auf der folgenden II. Stufe der Aneignung des Neuen werden die
Schiiler, sobald sie die Karte verstehen, manches in der stillen Beschiftigung
selbstindig mit vollem Verstdndnis erarbeiten konnen. So kann z. B. die
bezeichnete Klasse bei der Behandlung des Engadins an hand der Karte
ganz gut selbstindig in der stillen Beschiftigung die Wege von Chur aus
nach dem Engadin finden. Dabei muss man aber die Aufgabe genau nor-
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miren. Man darf nicht etwa zugeben, dass die Ziglinge alle Dorfchen,
die an den betreffenden Routen liegen, aufzdhlen oder gar zm behalten
suchen. Die Schiiler entwerfen mit Hilfe der Karte folgende Notizen:

Wege von Chur ins Engadin.

1. Chur-Landquart: Prattigan-Davoes via Fluela-Siis ;

2. Chur-Schanfigg-Strela-Davos via Fluela-Siis;

3. Chur-Lenz-Bergun via Albula-Ponte ;

4. Chur-Lenz-Tiefenkasten-Oberhalbstein via Julier-Silvaplana.

Noch wertvoller ist es, wenn die Schiller die Zeichnung der Wege
aus der Karte herauslosen und entwerfen kionnen. Der miindliche Unter-
richt findet so seinem Zwecke schon viel vorgearbeitet und kann sich fast
nur auf die Einprigung obiger Namen beschrinken. Weiter finden die
Schiiler selbst die Gewiisser des Engadins; wollte man etwa die kleinen
Zufliisse des Inn: Spdl und Flatzbach weglassen, so miisste bhei Erteilang
der Aufgabe gesagt werden: Die beiden Zufliisse des Inn braucht ihr nicht
zu notiren (zu zeichnen).

Ferner sollen die Schiiler bhefihigt sein, die Ldnge eines Tales in
Stunden oder Kilometer oder den Fldcheninhalt eines Landes durch
Schitzung ohne Hilfe des Lehrers selbstindig zu finden. Die Ubung in
der Schitzung der Langen sollte {iberhaupt beginnen, sobald der geogra-
phische Unterricht beginnt. So vergleichen die Schiiler der II. Klasse
schon mit Lust und vielem Nutzen bei der Behandlung des Rheins die
verschiedenen Strecken: vom Badus bis Chur soweit, wie von Chur bis zum
Bodensee; vom Anfang des Bodensee bis zum Rheinfall wieder so weit,
und vom Rheinfall bis Basel wieder dieselbe Strecke; von Basel bis in
die Nordsee ungefihr dreimal die Strecke, wie vom Badus bhis Basel.
Diese Schitzung kann ganz gut in der stillen Beschiftigung gemacht
werden, wenn der Lehrer vorher die Zeichnung des Rheinlaufes in ge-
nauen Dimensionen an der Tafel entworfen hat, und das Augenmass der
Schiiler durch den Zeichnungsunterricht in der rechten Weise geiibt worden
ist. — Bedenklich ist, fiir stille Beschiftigung die Ortschaften irgend eines
Tales oder Landes aufzusuchen und zu merken, indem man ja selten alle
Ortschaften lehren will. Wir finden also: Die Aufgaben der stillen Be-
schaftigung auf der II. Stufe, soweit sie dem miindlichen Unterricht vor-
arbeiten sollen, beschrinken sich in der Geographie: Auf das Aufsuchen
der Verkehrswege, der Grenzen und Hauptgewisser und auf die Abschitzung
der Grisse eines Landes (Tales).

Wenn Lage, Grenzen, Grosse, Gebirge, Gewidsser und Ortschaften
eines Landes mit Hilfe der Karte Punkt fiir Punkt gelehrt worden sind,
so ist es notwendig, alles, was dariiber gesagt worden ist, im Zusammen-



hang reproduziren zu lassen; das kann in oberen Klassen schriftlich in
der stillen Beschiftigung geschehen.

Die zusammenhingende Reproduktion eines neugelernten Ganzen muss
in der Geographie aber auch noch durch Zeichnung stattfinden; denn
wenn die Forderung richtig ist, ein Tal etc. zunichst von der Karte weg
kennen zu lernen, gleichsam aus dieser herauszulosen, so ist es ebenso
nitig, dass dann noch eine vollige Isolirung stattfindet, indem man von
dem betreffenden Tal oder Land eine Zeichnung zusammenstellt, die nur
so viel Detail enthdlt, als die Behandlung darbot. Eine solche Karte
nun sollte von oberen Klassen ganz leicht in den stillen Beschaftigungen
angefertigt werden konnen, um so leichter, wenn man bei den geogra-
phischen Schiiler-Zeichnungen nicht in den Schnérkeln und in der Farben-
gebung, sondern in den richtigen Grissenverhiltnissen das Hauptgewicht sucht.

Sehr wichtig ist in der Geographie die Stufe der Vergleichung
(ITI. Stufe). Schon die meisten unserer Lesebiicher der Volksschule. weisen
darauf hin durech Vergleichungen von Télern, Landschaften u. s. f., auch
ohne etwas von den ,formalen Stufen® zn wissen. Am niichsten liegt die
Vergleichung eines neugelernten Landes oder Tales mit einem seit friiher
bekannten. Das Verfahren, das dabei einzuschlagen ist, gibt sich leicht.
Man vergleicht die beiden Taler oder Linder nach dem Plan, der geo-
graphischen Beschreibungen zu Grunde gelegt wird: Lage, Grenzen, Grosse,
Gewdsser u. 8. f. Sobald mit den Schiilern einige Vergleichungen durch-
gefithrt worden sind, werden sie solche ohne grosse Schwierigkeiten auch
selbstindig in der stillen Beschiftigung anstellen kionnen. Was ihnen
dabei noch geboten werden muss, ist einzig die dussere Darstellunyg.

Die Vergleichung des Schanfiggs und Prittigaus konnte von den
Schiilern etwa auf folgende Weise dargestellt werden:

Schanfigg und Prittigau (Vergleichung).

Schanfigq : Prittigau :
Lage.
Von Chur aus im S.-0.; sidlich Von Chur aus im N.-O.; nord-
vom Prittigan. lich vom Schanfigg.
‘ Grenzen.
Grenzt tiiberall an Teile Grau- Grenzt im Norden an Ost-
biindens u. s. f. reieh o sob il gs.
A Rich'ung.
0. nach W. S.-0. nach N.-W.
Grrisse.
Ist 6 bis 7 Stunden lang. Ist 8 Stunden lang, also linger

als das Schanﬁgg.
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Gebirge.
Ist im Siiden, Norden und Osten Ebenso . . . . w s f.
von Gebirgen eingeschlossen u. s. f.

Ndch einem ihnlichen Schema koénnen auch zwei Kantone, zwei
Liénder, zwei Erdteile verglichen werden.

Es konnen weiter Vergleichungen von iielen geographischen Objekten
nur nach einem Gesichtspunkte hin vorgenommen Werde-n‘. Dieselben sind
sogar sehr wichtig. Eine solche vielumfassende Vergleichung ist es z. B.,
wenn man, nachdsm der Kanton Graubiinden behandelt ist, die Taler des-
selben der Richtung nach zusammenstellt: Diese Zusa':menstellung kann
wieder von uen Schiillern selbstindig gemacht werden; sie fordert ja gar
keine neuen Kombinationen in Bezug aunf den Inhalt, indem den Kindern
die Richtung jedes einzelnen Tales bekannt ist. Diese Zusammenstellung
ist so zu verstehen, dass die Schiiler alle Biindner Tiler nennen, die von
Osten nach Westen gehen und umgekehrt, von Siiden nach Norden und
umgekehrt u. s. f.; am besten prigen sich diese Richtungen ein, wenn sie
durch Zeichnung dargestellt werden.

Weiter konnen nach Sprachen zusammengestellt werden :

1. Die Tiler des Kantons Graubiinden:

a) Deutsch: Prittigau, Davos, Schanfigg, Churerrheintal, Rhein-
wald, Safien etc.; :

b) Romanisch: Engadin, Minstertal, Albulatal, Schams, Dom-
leschg, Bindner Oberland u. s. f.;

¢) Italienisch : Puschlay, Bergell, Misox-Kalanka.

2. In ganz gleicher Weise die verschiedenen Sprachen der Schweiz:

a) Deutsch: Nord-, Mittel- und Ostschweiz;

b) Franzésisch: Westschweiz ;

¢) Italienisch: Tessin, Puschlav, Bergell. Misox-Kalanka ;

d) Romanisch: In einigen Bindner Tilern, nimlich: Engadin,
Miinstertal u. s. f.

Selbstverstindlich konnen let tere Zusammenstellungen nur unter der
Voraussetzung gemacht werden, dass der Kanton Graubiinden und die
Schweiz in der Geographie behandelt worden sind, dann kionnen sie aber
auch ohne weitere Hilfe von den betreffenden Klassen in der stillen Be-
schiftigung ausgefiihrt werden.

Und so weist die IIL. Stufe in der Geographie auf eine ganze Reihe
dhnlicher Gruppirungen hin, die fast durchwegs der stillen Beschiftigung
zugeteilt werden konnen. Auf der folgenden IV. Stufe wird die Karte
des neugelernten Landes ete. in das Merkheft fiir Geographie eingetragen,
und zwar geniigt eine blinde Karte, die, was schon frither hervorgehoben
wurde, nur das Detail enthilt, das besprochen wurde. Die Eintragung
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dieser Karte kann in der stillen Beschiftigung besorgt werden. Weiter
werden in das Merkheft anch Zusammenstellungen aufgenommen iiber die
Richtung von Tilern, die Sprachen eines Landes u. s. w., wie wir sie
oben aunsgefiihrt. Das kann wieder in den Beschiftigungsstunden ge-
schehen, und zwar wiirde sich dabei nachstehende Reihenfolge der Tétig-
keiten ergeben: 1. Skizze der Zusammenstellung durch die Schiller in der
stillen Beschiftignng auf der III. Stufe, 2. Ergédnzung und Korrektur der-
selben beziiglich Inhalt und dusserer Darstellung in der miindlichen Lektion,
3. Eintragung der verbesserten Zusammenstellung ins Stichwortheft in der
stillen Beschiftigung.

Auf der Stufe der Anwendung (V. Stufe) ergeben sich «in der Geo-
graphie viele Gruppen von Ubungen, die zum Teil wieder den stillen Be-
schiftigungen iiberlassen werden kénnen. Eine bekanute und sehr nitzliche
Ubung ist das phantasirte Reisen. Nachdem z. B. der Kanton Graubiinden
behandelt ist, verlangt man, dass die Schiiler die Reise von emem Ort
zom anderen angeben, von Dissentis nach Samaden, von Siiss nach
Thusis u. s. w. oder wenn Graubiinden, Glar. s, St. Gallen, Zirich bekannt
sind, wird die Rcise Chur-Ziric. und umgekehrt gemacht, und in den
obersten Klassen gehen solche Reisen tber die engere Heimat, ja iber
unsern Kontinent hinaus; mit Friedrich Barbarossa reist die kindliche Phan-
tasie der Donau nach hinunter nach Kleinasien, mit den Amerikareisenden
iber Paris, Havre nach dem ,Westen“ u.s. w. Diese phantasirten Reisen
werden meistens von den Schillern ohne weitere Besprechung in den stillen
Beschiftigungen ausgefithrt werden kénnen, wenigstens soweit dieselben die
Grenzen des Vaterlandes nicht iberschreiten; denn die Kinder haben ja
die Karte desselben und verstehen sie zu lesen! freilich sollte zu diesen
Ubungen die Karte nicht mehr nitig sein, indem in der Geographie ge-
fordert werden muss, dass die Zoglinge die Beschreibung eines Landes,
nach vollstindiger Behandiung desselben, machen konnen, ohne Hilfe der
Karte, s» gut man in der Naturkunde die Reproduktion der Beschreibung
einer Pflanze, eines Tieres etc. fordert, ohne dass der Gegenstand neuer-
dings zur Anschauung vorliegt.

Eine Reise von St. Maria im Minstertal nach Spligen im Rhein-
wald wiirde von den Schillern in der Beschiftigung etwa so skizzirt -
werden kdnnen:

Von St. Maria nach Spligen :
I.

Nach Osten iber den Ofenberg nach Zernetz im Engadin. Von Zer-
netz nach Siidosten bis Sés. Von Siis via Fluela nach Westen bis Davos.
Von Davos nach Siidwesten durch den Schyn nach 7Thwusis. Von Thusis
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durch die Viamala nach Norden durch Schams und dann nach Sidwesten
bis Spliigen. Oder ein anderer aher weiterer Weg.

II.

Von St. Maria bis Davos gleich wie oben; dann aber nach Siiden
ins Prattigaun, nach Nordwesten bis Landquart, nach Siden bis Chur, nach
Westen bis Reichenau, nach Norden bis Thusis, vonThusis gleich, wie oben.

III.

Konnen die rascher arbeitenden Schiller noch auf die Variante: Davos
via Strela, Schanfigg verwiesen werden. Noch instruktiver ist die Auf-
gabe, wenn die Routen von den Schilern gezeichnet werden, natirlich
mit Weglassung alles begleitenden Details, aber mit grosser Sorgfalt be-
siglich Richtung und Lédngenverhdltn:sse.

Eine weitere Ubung der V. Stufe ist das Durchlaufen von gelernten
Ortschaften, Gebirgen, Tédlern u. s. f. nach beliebiger Richtung hin,
z. B. die Aufzihlung aller gelernten Ortschaften am linken Ufer des
Zirichsees von Osten nach Westen und umgekehrt und dann in gleicher
Weise am rechten Ufer. Oder die Aufzihlung der Alpenstrassen, die aus
der Schweiz nach Italien fithren: Bernina, Julier-Maloja, Spligen, . . . ,
Simplon und umgekehrt Simplon, Gotthard, . . . . . . . . Bernina. Diese
Ubungen eignen sich wieder fiir die stille Beschiftigung.

Ferner werden bekannte Ortschaften, Berge, Fliisse u. a. genannt und
die Schiiler geben die Lage an. Das kann wieder in der stillen Beschif-
tigung geschehen, die betreffenden Namen brauchen vom Lehrer nur an
die Wandtafel geschrieben zn werden.

Letztere Aufgaben missen sich freilich immer auf Gebiete beziehen,
die den Schiillern gut bekannt sind; so kinnte etwa anschliessend an die
Behandlung der drei Lander: Uri, Schwyz und Unterwalden folgende Auf-
gabe gestellt werden: Reuss, Schichen, Muota, Lowerzersee, Vierwald-
stittersee n. s. f. —— Gotthard, Oberalp, Urirotstock u. s. f. — Sarnen,
Stanz, Altorf, Biirglen u. s. f. Die Schiiller geben eine knappe Bezeich-
nung jedes einzelnen Namens etwa so:

1. Gewdsser. :
a) Die [lewss entspringt am Gotthard, fliesst nach Norden bhis in
den Vierwaldstittersee u. s. w.
b) Der Schdchen ist ein Zufluss der Reuss und fliesst von Osten nach
Westen, Im Schichen ertrank Tell u. s. f.
11. Berge.
" a) Der Gotthard liegt am siidlichsten Punkt des Kantons Uri u. s. f.
b) Uber die Oberalp fihrt eine Strasse von Uri aus ins Biindner-
Oberland u. s. f.
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II1. Ortschaften.

a) Altorf liegt im nordlichen Teile des Reusstales, auf der rechten
Seite der Reuss. In Altorf hatte Gessler den Hut aufgesteckt.
Altorf ist der Hauptort des Landes Uri u. s. f.

b) Biirglen ist der Heimatort Tells. Es liegt am Sehidchenbach u. s. f.

Damit scheinen geniigende Fundpunkte fir Aufgaben zu stiller Be-
schiftigung in der Geographie gegeben zu sein, und wir wollen uns jetzt
in der Naturkunde darnach umsehen.

C. Naturkunde.

Noch knapper als in den zwei besprochenen Fichern, Geschichte und
Geographie, wird es gewohnlich mit den Aufgaben fiir stille Beschiftigung
in der Naturkunde gehalten; nur zu gerne wendet man sich da an den
“alten Satz vom Dienstverhiiltnis der ,Realien® zum Sprachunterricht und
beschiiftigt die Ziglinge mit formellen Sprachiibungen wu. a., statt mit
Aufgaben aus der Naturkunde. Dies wird dann nicht mehr geschehen,
wenn man einmal die Bedentung und den Wert kennt, den die Naturkunde
fir die Volkserziechung hat, und wenn man tberdies findet, dass sich bei
stufenmissigem Aufban nirgends leichter und ungesuchter geeignete Be-
schiftigungsstoffe ergeben, als in der Naturkunde, So weist schon die
erste Stufe namentlich vom IV. Schuljahr aufwirts d. h. von da weg,
wo die Schiiler mit der Orthographie schon ziemlich vertraut sind, auf
ganze Reihen von Aufgaben hin. Wir wollen z. B. im ersten Monat des
‘neuen Schulkurses, — wo dieser im Herbst beginnt — den Herbst be-
handeln. ') Dabei mag sich ungefiihr folgende Gruppirung ergeben : a) der
Herbst, als Jahreszeit; b) die Pflanzen im Herbst; c) das Tierleben im
Herbst; d) die Arbeiten des Landmannes im Herbst. Jede dieser Gruppen
wire eine Einheit, d. h. ein muthodisches Ganze, das nach den fiinf Stufen
durchgearbeitet wiirde.

Wollen wir nun iber den [erbst als Jahreszeit sprechen, so wissen
zehn —zwolfjahrige Kinder schon manches dariiber; sie werden ohne Be-
sprechung ungefihr folgendes aufschreiben kopnen: Wir haben (in der
Schweiz) vier Jahreszeiten : Frithling, Sommer, Herbst und Winter. Friihlings-
monate sind: Mirz, April, Mai; Sommermonate: — - — ; Herbst-
monate: -— — — ; Wintermonate: — — —. Anf der Insel Robinsons
gab es nur zwei Jahreszeiten: eine heisse Zeit und eine Regenzeit —
das letstere werden sie freilich nur hinzufiigen, wenn im II. Schuljahre
Robinson behandelt worden ist. Reifere Schiiler werden noch vieles andere
wissen, z. B. iiber lie Liinge von Tag und Nacht, Stellung der Sonne

1) Siehe Rossmissler, die ,vier Jahreszeiten“.
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u. s. f. Die zweite Gruppe, die Pflanzen im Herbst, greift namentlich
bei Landeskindern tief in den Erfahrungskreis hinein. Die Kinder habun
hundert beziigliche Beobachtungen gemacht; deshalb konnen wir die Mit-
teilangen nicht nur der Willkiir iiberlassen, es empfiehlt sich die nitigen
Gesichtspunkte festzustellen. Es wird heissen: Wi wollen jetzt von den
Pflanzen im Herbst reden, dariiber wisst ihr schon manches. Ihr sollt
mir dariiber aufschreiben, was euch bekannt ist. Am liebsten redet ihr,
das weiss ich, von den Fliichten des Herbstes. Ihr sollt mir da aber
nicht alles durcheinander schreiben. Nun wird der Plan festgestellt und
an die Tafel geschriehen und nach demselben schreiben die Kinder die
ihnen bekannten im Herbst reifenden Friichte auf.

A, Bawmfriichte. ' B. Feldfriichte.

1. Zahme. a) Kartoffel.

a) Apfel, Birne, Quitte. b) Weise Riibe.

b) Zwetschge, Pfirsich. ? ¢) Kirbis.

¢) Walniisse, u. 8. f. d) Mais u. a. m.
2. Wilde. C. Heckenfriichte.

a) Zirbelnuss. a) Die Schl he.

b) Vogelbeere, u. s. f. b) Die Brombeere.

. ¢) Die Hagebutte.
| d) Das Pfaffenkidppchen u. a.

In vorgeriickten Klassen sollen diese Aufzihlungen gleich unter die
wissenschaftlichen DBegriffe - selbstredend, wo diese gebildet sind —
geriickt werden: Steinfrichte: Zwetschge, Pfirsich; Kernfriichte: Apfel,
Birne u. s. f.; es versteht sich von selbst, dass die Aufzihlungen, welche
wir von den Kindern erwarten konnen, bedingt sind durch die heimatliche
Gegend. Kinder in zahmen Gegenden werden viele Kulturfriichte aufzihlen,
wihrend Kinder im gebirgigen Klima mehr wilde Frichte kennen. — Die
Kinder kennen aber nicht nur die Namen dieser Friichte, e: ist ihmen
auch manches iiber dieselben bekannt: iiber deren Geschmack, Farbe, Vor-
kommen u. s. f. Dariiber lisst man sie nun auch aufschreiben. Es kann
heissen: Wer die ihm bekannten Friichte aunfgezdhlt hat, schreibt von
jeder einzelnen Frucht auf, was er weiss iiber deren Wert, Pflege, Geschmack
Aussehen u. s. f.  Die Kinder tun dies mit vieler Freude und meistens
mit recht viel Geschick und liebenswiirdiger Originalitit. Freilich — ich
hebe es mochmals hervor -~ muss die Klasse in Bezug auf Orthographie
ziemlich fest sein. Sollten bei solchen Aufgaben, auch wenn die ganze
Aufmerksankeit auf naturkundliche Vorstellungen gerichtet ist, die Kinder
nicht auch sprachlich gefordert werden? wollen wir heiliufic wieder
einmal fragen.
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In gleicher Weise finden sich passende Pensen fiir die Stilli; Be-

' schiftigung auf der I. Stufe auch in denm Gruppen b und ¢, bei d nament-
lich in den Dérfern unserer Landbevilkerung.

Weiter. Es ist in der Naturkunde notwendig, dass man auf ein und
denselben Gegenstand — freilich immer wieder unter neuem Gesichts-
punkte — zuriickkommt, so namentlich bei der Betrachtung von Pflanzen
oder Tieren. Jeder verstindige Unterricht in der Botanik z. B. wird sich
nicht damit begniigen, den Ziglingen eine Pflanze nur im Hochzeitskleid:
gezeigt zu haben, unbekiimmert um die Art, wie sie keimt und ihre Friichte
reift etc., sondern wird sich bestreben, dieselbe in allen Lebensstadien zur
Anschauung zu bringen. So wird beispielsweise die Tollkirsche, wenn sie
im Juni ihre Bliten treibt, auf dem Waldschlag gefunden und beschrieben.
Wenn nun gegen den Herbst ihre verlockenden Beeren schimmern, wird
sie wieder gezeigt, und ihre F'riichte einer genauen Beobachtung unter-
stellt. Man wird aber, bevor man zur Besprechung derselben iibergeht
an die frithere Bekanntschaft mit ihr erinnern, sich itberzengen, was die
Kinder von dem damals Gelehrten noch wisssen oder nicht wisen. Die
beziigliche Reprodukiion und Vorbereitung auf das Neue kann wieder in
der stillen Beschiftigung besorgt werden. Man braucht dabei nur an
den Plan zu erinnern, der frither der Beschreibung der Tollkirsche z.i1
Grunde gelegt wurde. Analoge, fir die stille Beschiftigung sehr passende
Aufgaben der I. Stufe, die den miindlichen Unter.icht ganz besonders
unterstiitzen, ergeben sich iiberall da, wo man Neues iiber einen Natur-
gegenstand oder eine Naturerscheinung, die schon nach einem oder mehreren
Gesichtspunkten im frithern Unterricht besprochen wurden, hinzafiigen will.

Bei der Erklarung alltiglicher, physikalischer Erscheinungen, die ja
auch in den Lehrplan der Volksschule fallen, wird man des Interresses
und des Verstindnisses der Schiiller um so sicherer sein, je inniger man
alles zu Erklirende an die zutreffenden eigenen Beobachtungen der Kinder
anschliesst. _

Alle Unterweisung auf dem Gebiete der Naturlehre muss genan aus-
einanderhalten: 1. die Erscheinung, wie sie sich den Sinnen darbietet und
2. die Erklirung derselben. Die Zoglinge werden um so empfiinglicher
fir das Warum sein, je allseitiger das Wie festgestellt und beobachtet
ist. Zunichst ldsst man also mitteilen, was di: Schitler von der betreffenden
“Erscheinung schon selbst beobachtet haben: Man will z. B. den Regen-
bogen erklaren. Alle haben schon einen Regenbogen gesehen. Sie sollen
nun ihre Beobachtungen mitteilen. Um eine moglichst vollstindige Dar-
stellung der gemachten Beobachtungen zu bekommen, darf man aber diese
Aufgabe nicht ohne weiteres so stellen: Schreibt iiber den Regenbogen
anf, was ihr wisst ; sondern man stellt die Gesichtspunkte fest, nach denen
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sie ihre Aufzeichnung zu richten haben: a) Form; b) Farben (welche?
Reihenfolge derselben von unten noch oben oder umgekehrt) c. Jahreszeil ;
d. Stellung nach den verschiedenen Tageszeiten. Oder man will das
Barometer erkliren. Diese Erklirung, wie auch die Erklirung anderer
Instrumente, wird immer mit der Beschreibung derselben beginnen. Jedes
13 — 14jdhrige Bauernkind hat dem Barometer, als dem besten Berater
des Landmannes zur Zeit der Heuernte, schon seine Aufmerksamkeit zu-
gewendet und dessen Stand vielleicht schon oft mit eigenen Augen herunter-
gelesen. Die Klasse beschreibt also das Barometer in der stillen Be-
schiftigung, wenn nitig wird durch eine Disposition nachgeholfen: Gestell,
Glasrohre, Quecksilberstrang, Skala.

in Obstgegenden spielt der Tan eine wichtige Rolle im Munde des
Landmannes. Es ist also angezeigt in der Schule dariiber zu reden. Auf
der I. Stufe werden wie iberall die beziiglichen Beobachtungen der Kinder
gepraft. Man weist sie also an, in den stillen Beschiiftigungen aufzu-
schreiben, was sie fiber den Tau schon wissen: Tautropfen auf den Pflanzen
spirlich bei bewdlktem Himmel, im Spitsommer und Herbst am reichlichsten,
unter Banken, Biumen 7. s. f. fehlend u. a. m.

Der naturkundliche Unterricht soll den Zogling stets veranlassen
selbstdnu'tg neue Beobachtungen in der Natur zu machen oder bereits
Bekanntes genauner zu betiachten. Wir lesen z. B. in der Zeitung, dass
in den nichsten Tagen eine Mondfinsternis eintreten werde. , Davon geben
wir unsern Schillern Kenntnis, zugleich mit dem Auftrag, dieselbe genan
zu beobachten. Nun versuchen wir, nachdem die Ers:heinung gesehen
worden ist, dieselbe etwa der obersten Klasse anch zu erkliren. Voraus-
gehen muss nach einem oben aunsgesprochenen Grundsatz, die genaue Fest-
stellung der Erscheinung, wie sie sich den Sinnen dargeboten. Es heisst
also: wir werden jetzt iiber die gestrige Mondfinsternis sprechen. Ihr
sollt mir zuerst aber alles aufschreiben, was ihr dabei beobachtet: Anfang,
Dauer u. s. f.

In éahnlicher Weise wird man im naturkundlichen Unterricht sehr
hiunfig die Besprechungen an solche selbstindige Beobachtungen der Kinder
ankniipfen und jedesmal also auch eine geeignete Aufgabe fir die stille
Beschiftigung auf der ersten Unterrichtsstufe haben.

Haufig wird sich die Vorbereitung des Neuen in der Naturkunde,
auf frither im Unterrichte Behandeltes zuriickbeziehen und zur Reproduktion
einzelner Partien dessellen veranlassen. Wir wollen z. B. den Léwen
beschreiben. Die Kinder haben schon eine deutliche Anschauung der
Hauskatze. Es wird also heissen: Wir werden nichsiens einen Vetter der
Katze kennen lernen, schreibt mir die Merkmale der Katze (nach dem
Plan, den wir dafiir halten) auf. Oder man will etwa das Schueehuhn
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beschreiben. Friither schon sind im Unterricht den Alpen eigentiimliche
Tiere: Gemse, Murmeltier u. s. w. behandelt worden. Auf der ersten Stufe
wiirden demnach im supponirten Falle die den Kindern bekannten Tiere
der Alpen aufgezihlt und nach ihren Eigentimlichkeiten skizzirt; dies kann
wieder in den stillen Beschiftigungen geschehen.

Wir sehen also, dass auch in der Naturkunde die erste Unterrichts-
stufe fiberall auf geeignete Beschiftigungsstoffe hinweist.

Dass sich an die Darbietung und Einprigung des Newen (II. formale
Stufe) dberall schriftliche Aufgaben anschliessen lassen, bedarf keines
langen Nachweises. Wir wollen uns hier zundchst besinnen, wie von der
zweiten Stufe aus sich kleine ganz passende Aufgaben schon fir das
zweite oder dritte Schuljahr ergeben, ohne dass der Lehrer mit langen
Besprechungen derselben in Bezug auf Orthographie u. s f. Zeit verlieren
muss, die er nicht hat. Wir reden z. B. mit den Schiillern des zweiten
und dritten Schuljahres von den Jahreszeiten und Monaten: Es wird ge-
sprochen vom Winter mit seinem Schnee, vom Friihling, der die Blumen
weckt, vom Sommer mit seinen heissen Tagen, und vom Herbst, dem
Bringer der Friichte. Die Namen Winter, Frithling, Sommer Herbst werden
dabei an die Wandtafel geschriehen — es ist ja Grundsatz, dass man die
Kleinen Namen nicht nur hioren, sondern auch sehen lisst —. Nun braucht
man nur noch das Wort Jahreszeit anzuschreiben, um alles geboten zu
haben, was dazu notig ist, damit die Kinder folgende Sitze aufschreiben
konnen : Der Winter ist eine Jahreszeit, der Frithling ist eine Jahreszeit u. s. f.
und so auch bei Besprechung der Monate u. a.

Auf dhnliche Aufgaben scheinen die meisten Lesebiicher der untern
Schulstufen hinzuweisen in dem Teil, der meistens iberschrieben ist: An-
schauungs-, Denk- und Sprechiibungen; leider verdirbt aber gerade der
letzte Teil des Titels die ganze Sache. Die Ubungen sind eben nur Sprech-
iibungen, die Anleitung zum Siitzebilden ist die Hauptsache und der In-
halt blosse Floskel, statt umgekehrt. :

Nichts scheint natiirlicher, als dass man auch gauze Beschreibungen
von Naturgegenstinden schriftlich verarbeiten lidsat. In unteren Klassen
kann dies allerdings nicht so ohne weiteres geschehen. Es muss eine
Besprechung derselben in Bezug auf Orthographie und Interpunktion so-
~ wohl, als auf sprachliche Form, wie sie fiir die schriftliche Reproduktion
winschbar ist, stattfinden. Dies kann offenbar nicht in der Naturkunde-
lektion geschehen, sondern ist Aufgabe des deutschen Unterrichtes, was
spricht aber dagegen, die Anfertigung einer solchen Beschreibung, die in
Bezug auf das Formelle durch die deutsche Stunde vorbereitet wurde, den
stillen Beschiifticungen in der Naturkunde zuzuweisen? Nichts aber alles
dafiir. Um so auffilliger ist es demnach, dass man im deutechen Unter-
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richt noch so oft Dinge beschreibt, wie den Rheinfall, die Neuenburger
Bergdorfer u. 4., wovon die Kinder hichstens phantastische Vorstellungen
haben und dagegen die Beschreibungen von angeschauten und behandelten
Pflanzen oder Tieren nicht auch schriftlich ausfithren lisst in dem oben
angedeuteten Sinne, um durch das Deutsche der Naturkunde zu dienen
und umgekehrt.

Provisorische Patentirung und Konkursprafung
der Primar- und Reallehrer

im Kanton St. Gallen.
Von Gustav Wiget in Rorschach.

Zur Orientirung der Leser.

Der Schulverein der Stadt St. Gallen verwendete sich mit Schreiben an
simtliche Bezirkskonferenzen fiir Aufhebung der provisorischen Patentirung der
Lehramtskandidaten und fiir definitive Patentirung derselben gleich beim Abgang
vom kantonalen Seminar.

Diese Anregung fand bei der Lehrerschaft geteilte Aufnahme. Fiir die gegen-
wirtige Einrichtung erhob sich, soweit das ,Echo* berichtete, keine einzige Be.
zirkskonferenz.

Einige (St. Gallen, Obertoggenburg, Seebezirk, Wil (mit 10 gegen 8 Stimmen)
pflichteten dor Anregung des Schulvereins St Gallen bei; andere (Rorschach
Neutoggenburg. Sargans, Tablat) postulirten eine Teilung der Priifung in eine
wissenschaftliche und praktische oder nach Fachergruppen. Echo 1884. Nr. 8 und 9.)

Der hohe Frziehungsrat behandelte diese Angelegenheit in seiner Sitzung .
vom 8 Januar l. J. und verwarf, wie das Tagblatt berichtet, einstimmig (?) die
Anregung des St. Galler Schulvereins. Die Erwidgungen, welche zu diesem all-
gemein befremdenden Beschlusse fiihrten, brachte das Amtsblatt Nr. 1, die sich
dahin zusammenfassen lassen:

1. Der Seminarist habe keine Zeit, sich aaf ein Patentexamen vorzubereiten.
(Dann wire es ja wahr, was V. Widmann (im Bund vom 10. Januar) vom Bil - .
dungsgalopp an unseren Seminarien schreibt.

2. Die gegenwiirtige Einrichtung notige den jungen Lehrer zur wissenschaft
licken Fortbildung und lasse ihm noch hinreichend {?) Zeit, sich auf die Schule
und anf die Priifung vorzubereiten.

3. Dass sich aus dem bisherigen Modus keine wirklichen Nachteile, wohl
aber vielfache Vorteile ergeben.

Damit ist di. Agitation vorldufig abgeschlossen, nicht aber die Diskussion.

Als die Biindner Seminarblitter im zweiten Jahrgang jene treffliche
Arbeit von Seminarlehrer J. A. Hug in Unterstrass-Ziirich iber die Gram-
matik in der Volksschule verdffentlichten, da schiittelte man in einem ge-
wissen Kreise verwundert den Kopf und meinte, nun sei es offenbar, dass
die Herbartianer reaktioniren Tendenzen dienten, sonst wiirden sie nicht

7
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einem Artikel von einem ,Lehrer an einem freien Seminare“ in ihrem
Organe Aufnahme gewidhren, als ob ein solcher nicht auch etwas Ver-
niinftiges iber den Grammatikunterricht schreiben kénnte — indessen blieb
es beim Proteste am Biertisch.

 Mit etwas mehr Recht diirfte man sich dariiber anflassen, dass die
Biindner Seminarblatter einen Gegenstand zur Sprache bringen, der speziell
die St. Gallische Lehrerschaft angeht. Nun aber haben die Biindner Se-
minarblitter schon lingst die Grenzen des eigenen Kantons iiberschritten
und werden namentlich auch im Lande des heil. Gallus viel gelesen, und
dann hat diese Frage, da sie die Lehrerbildung betrifft, mehr als kan-
tonale Bedeutung. Darum darf sie auch von jedem erdrtert werden, dem
ein reines Interesse ,durch den Busen fliesst“, auch wenn er nur ein Privat-
schulvorsteher wiire.

Die folgenden Erdrterungen hatten ausserdem noch eine lokale Ver-
anlassung. Sie bildeten wurspriinglich einen Vortrag im padagogischen
Krinzchen in Rorschach, das seminaristisch und akademisch gebildete
Lehrer, einen Theologen und einen Erziehungsrat zu Mitgliedern hat.
Und nun zur Sache.

Ohne Zweifel ist der hohe Erziehungsrat bei der Einfihrung des Pro-
visoriums mit nachfolgender Konkursprifung von der ldblichen Absicht
ausgegangen, den Lehrerstand geistiz zu heben. Man muss diese Absicht,
wenn man objektiv sein will, betonen und beide Prifungen unter diesen
Gesichtspunkt stellen. Man hat dieser Einrichtung zwar auch anderve
Motive unterschoben, man hat von einem Servitut gesprochen, das der
Staat den Lehrern auferlege, man hat gemeint, man wolle dadurch die
Verantwortlichkeit fir den Unterricht von den Seminar- und Kantons-
schullehrern abwéilzen, auf den Fleiss des Kandidaten in den zwei Jahren
des Provisoriums abladen u. dgl. m.

Wohl mit Unrecht; denn sicherlich wollte das Erziehungsdepartement
nichts anderes, als der raschen Abkapselung der jungen Lehrer, dem all-
zufrithen Verzichten auf weitere Studien, dem Verfallen in eine subjektive
Manier, vulgo Schlendrian vorbeugen. 1)

: Es wird auch niemand in Abrede stellen wollen — der -f- Korres-
pondent der Schweiz. Lehrerzeitung natirlich ausgenommen —- dass eine
Reihe von Beobachtungen an jungen Lehrern, die mit dem Paten: in der
Tasche sich fir fertige Leute hielten, die Behdorde zu der jetzt ange-
fochtenen Einrichtung fiihren mussten. Man wird auch zugestehen, dass
die Massregel sich a priori als zweckmissig darstellte. Durch eine zweite
Prifung nach zwel Jahren, sagte man sich, wird der junge Mann gend&tigt,

3 ,,Um'éie Verflachung der Lehrer moglichst zu verhiiten und den Stand der
Schulen zu heben“, heisst es in dem Bericht aus dem Seebezirk. (Echo. Nr. 9.)
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seine Kenntnisse disponibel zu erhalteu, was, wie man weiss, am besten
geschieht, wenn er sie fortwidhrend noch mehrt.

Dieser Gedanke war so schon, dass er wohl verdiente, in praxi er-
probt zu werden. Seitdem sind vierzehn Jahre verflossen, Zeit genug, um
in unserem verfassungs- und revisionsschwiilen Zeitalter eine Opposition zu
gebiren. Aus dieser Opposition muss man etwas lernen. Man muss sich
vor allem die Frage stellen: Sind die geriigten Ubelstinde wirklich vor-
handen, und wenn ja, bedrohen sie das Prinzip, oder kann ihnen durch
einige Modifikationen in der Ausfihrung abgeholfen werden. Im allge-
meinen will man am Prinzip festhalten: Der Lehrerstand soll durch die
Prifungen gehoben werden.

Ein ehrenhafter Stand kann auch nichts anderes wollen; darum wird
man die vor Jahren getroffene Einrichtung nicht génzlich i{iber Bord
~ werfen konnen.

Ein Patent, das man in reiferen Jahren erwirbt, hat ohne Zweifel
mehr Wert, als eines, das man sozusagen als Schiller erwirbt: Erhalt
man das definitive Patent mit dem Austritt aus dem Seminar, also mit
18 Jahren, so steht ein solches unter einem Maturititszeugnis eines Gym-
nasiasten, und es wird gleichsam zugestanden, dass es zur Erlangung des
Lehrerpatentes weniger brauche, als zur Berechtigung, die akademischen
Studien zu — beginnen.

Man wird einwenden, der S:minarist habe vor dem Pfarrer und
Professor die Routine im Schulbalten voraus. Wenn die Routine nicht
zur Kunst sich steigert, ist der Vorzug nicht gross.

Eine Routine in gewissen Dingen hat auch jeder Handwerker vor dem
Theologen, Juristen und Mediziner, hat jeder Fourier vor seinem Obersten
voraus, aber nichtsdestowiniger bleibt der Fourier doch Fourier mit den
zwel schonen Strichen am Ober- und Unterarm, der Oberst aber Oberst
mit den drei breiten Strichen am Kéippi und den Sternen auf den Achsel-
klappen, von andern Unterscheidungszeichen wie langerer Sibel, grosserer
Sold und grossere Kompetenz nicht zu reden.

Nun verstehe man mich recht: Im Leben ereignet es sich bei Lehrern
und ,Studirten“ oft, was uns die Schrift in dem Gleichnis von den anver-
trauten Pfunden so schion darstellt: zu vielen Lehrern sagt die offentliche
Meinung: Gehe ein, du frommer und getreuer Knecht, und zu manchem
,Studirten“ sagt sie: Hebe dich hinweg, du fanler und verbummelter Kerl!
Aber soweit die Rangordnung der Stinde nach dem Diplomexamen aufge-
stellt wird, kommt der Lehrerstand nicht gut weg, wenn man einfach zum
status quo ante zuriickkehrt. Da philosophirt der ,gesunde Menschenverstand
und der soll ja bekanntlich nie irren: Der Fourier erwirbt die zu seiner
Stellung notige Bildung in einer dreiwdchigen Fourierschule, der Oberst

-
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aber in einer Xwdochigen Zentralschule, folglich ist es nicht mehr als
billig, dass der Fourier — auch der Geniefourier — zu Fuss geht und
der Oberst zu Pferde sitzt. Anerkennt man diese Illustration, so muss
man an der zweiten Patentprifung, soweit sie das Niveau der Lehrer-
bildung zu heben imstande ist, festhalten.

Wir stehen somit vor der andern Frage: Ist die Ausfihrung dieses
Prinzipes der Verbesserung bediirftig? Von allen Einwendungen, die gegen
die Konkurspriifung nach 2 Jahren geltend gemacht worden sind, scheint
mir eine besonderer Beachtung wert zu sein.

Der provisorisch Patentirte ist in diesen 2 Jahren in einer schiefen
Stellung, er lebt mit gespaltetem Ich, mit geteiltem Bewusstsein, er seufzt
unter der Last zweier Aufgaben, die sich nicht gegenseitig unterstiitzen.

Etwas anderes ist es, sich in die Praxis hineinzuleben und hinein-
zuarbeiten, etwas anderes ist es, sich auf ein Examen vorzubereiten. Der
Kandidat muss in diesen zwei Jahren zwel Herren dienen, dient er dem
einen, so vernachldssigt er den andern, dient er dem andern, vernachlissigt
er den einen, dient er beiden zugleich, dient er beiden nur halb.

Es ist gewiss sehr wohlgemeint, wenn man auf den Kandidaten einen
sanften Druck zum Weiterstudinm ausiibt — aber die Fithrung der Schule
erfordert den ganzen Mann, eine ungeteilte Kraft, auch dann noch, wenn
die Einfihrung in die Praxis am Seminar in noch viel intensiverer Weise
geschihe, als es jetzt moglich ist.

Der Kandidat sollte nun Zeit haben, Spezialwerke iiber Methodik zu
studiren,!) er sollte sich in die empirische Psychologie einigermassen ver-
tiefen konnen, in die Kapitel von der Assoziation und Reproduktion der Vor-
stellungen, der Reihenbildung, der Apperzeption, der willkirlichen Auf-
merksamkeit u. s. w, er sollte Zeit haben, Kompendien der Methodik
darchzuarbeiten, z. B. Kehr, Liiben, Diesterwegs Wegweiser u. s. w., er
sollte vor allem Zeit haben, sich ordentlich auf seine Stunden und zwar
schriftlich zu priapariren. Das alles nimmt seine ganze Zeit in Anspruch,
und einigen Tribut muss er bekanntlich auch dem Vereinswesen zollen.

Auf die bessere Schulfiithrung zielen nun aber die Vorbereitungen auf
die Konkurspriifung nicht unmittelbar ab. Von der Repetition der Algebra,
der Geometrie und Trigonometrie, der Welt- und Literaturgeschichte in
iibersichtlicher Darstellung, der Kifer- und Pflanzenordnungen féllt kein
unmittelbarer Nutzen fiir die Schulfiihrung ab.?) Das Wissen darf dem

) ,Handelt es sich doch jetzt darum, aus seinem gesamten Wissen das
fiir die Schule Wertvollste herauszufinden und methodisch zu vertiefen.* Kon-
ferenzberichte aus Neutoggenburg. Echo 8.

?) Man muss es fir eine leichte Sache ansehen, dass man dem Karndidaten
ausser seiner tdglichen Vorbereitung auf den Unterricht auch noch die fleissige
Wiederholung dieser fiir seine Praxis zum guten Teil Ballast bleibenden-
wissenschaftlichen Kenntnisse _zumutet. Konferenzbericht aus Neutoggenburg.
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Lehrer natiirlich nicht fehlen, es gibt keine Methode, die dasselbe ent-
behrlich machte, und das docendo discimus erfillt sich nur an dem, der
vorher schon etwas Tichtiges weiss — aber trotzdem halte ich den Satz
doch aunfrecht, dass jene Repetitionen fiir das Konkursexamen hier dem
Unterrichte nicht direkt 2 gute kommen, denn man weiss, was man sich
fir ein Examen hauptsichlich merken muss: Namen und Zahlen, Uber-
sichten und Urteile, Einteilungen und Klassifikationen.') Damit kann man
in der Priifung durchkommen, ohne gerade tiefer in die Sache selbst ein-
gedrungen zu sein.

Der Herr -f-Korrespondent der ,Lehrerzeitung® wird vielleicht wieder
sagen: Die Bindner Seminarblitter schreiben ins Blaue hinein iiber Zu-
stinde und Personen, die sie in Gottes Namen nicht recht kennen. Wo
in aller Welt wird man sich so auf ein Examen vorbereiten? Da muss
ich schon einige Illustrationen zu den in den ,Biindner Seminarblitter*
II. pag. 37 bereits gegebenen hinzufiigen. Ein Reallehrer hat sich auf
das Examen in der Literaturgeschichte so vorbereitet, dass er den ,Grund-
riss der Geschichte der deutschen Literatur® von Hamberger — Literatur-
geschichte in Abrisskalenderformat — durcharbeitete, von Gétzingers
,Deutsche Dichter® das Register auswendig lernte und er hat es gut be-
standen ; ein anderer Lehrer hat sich bei mir nach einem Buche erkundigt,
das von den Werken unserer Dichter gedringte Inhaltsangaben -— je kiirzer,
je lieber — enthalte; diese hat er dann auswendig gelernt, beide haben
sich erst mach der Patentpriifung einem Studium hingeben konnen, das
mit ihrer Schularbeit in Verbindung stand.

Und so liessen sich noch viele Beispiele und Anekdoten anfiihren.

Wenn nun aber die Vorbereitungen auf das Patentexamen der Schul-
fihrung nicht direkten Nutzen bringen, so wird sie der Kandidat eben
auf Kosten der Schule treiben miissen®), wie manch ein Professor Biicher
schreibt, statt seinen Schiilern zu leben. Nun aber werden Lehrer und
Professoren nicht angestellt, num sich aunf ein Examen vorzubereiten oder
Biicher zu schreiben, sondern um Schule zu halten.

Da zeigt sich ein Ubelstand, den das Gesetz sicherlich nicht wollte,
und den folgenden wollte es noch viel weniger. Nehmen wir an, es sel
dem Kandidaten gelungen, eine Diagonale zu finden in diesem Parallelo-
gramm der Krifte, er habe die erste Konkurspriiffung bestanden und sei

SRS NISSCEREGST | -

) ,Blosse Titel und Ubersichten, die den Geist teilnahmlos und matt legen.«
Konferenzbericht Sargans. Echo 9.

2) Will der Kandidat die Repetitioncn auf die Konkurspriifung gewissenhaft
vornehmen, so wird er es kaum anders als auf Kosten der Schule tun. Konferenz-
bericht aus dem Seebezirk. Echo 9.

Anm. Es ist auch schon vorgekommen, dass Kandidaten um Verschiebung der
Patentpriifung einkamen, weil sie in den zwei Jahren der Schule gelebt hitten
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definitiv angestellt worden. Was wird geschehen? Es liegt in der mensch-
lichen Natur, wenn mancher junge Mann nun in sich geht und denkt, wo man
einen guten schenkt, d. h. wenn er darauf bedacht ist, sich des Berufes
Last etwas leichter zu gestalten. Es liegt nun keine Notigung vor, sich
far die Schule mehr vorzubereiten, als bis anhin geschehen war.

Hat es vorher geniigt, geniigt es auch jetzt, und wenn das padago-
gische Gewissen sich hie und da noch regt, so wird es durch den Besuch
der vorgeschriebenen Konferenzen und durch eine ,Originalarbeit®, deren
es jeden alle zehn Jahre etwa eine ftrifft, zum Schweigen gebracht. —
Das ist nun freilich nicht allgemein giltig, und ich kenne selbst viele
ehrenwerte Ausnahmen. Soviel aber bleibt doch wahr, in diesen zwei
Jahren ist oft unvorbereitet Schule gehalten worden. Das aber ist eine
recht gefihrliche Ubung, von da zur Gewohnheit, es immer so zu treiben,
ist nur noch ein Schritt.

Das ist anch der Grund, warum sogenannte Probelektionen aus dem
Stegreife bei Besetzung von Stellen so unzweckmissig sind.

Was wird da erprobﬁ ? Wer am besten unvorbereitet Schule halten
kann! Wem das am besten gelingt, der wird gewidhlt. Ein Narr, wenn
er spiter sich noch stark mit Prapariren plagen wiirde. Der Schulrat
hat ihn ja auf Grund seiner Routine im ,Schulhalten aus dem Steg-
reif angestellt.

Man muss den Fall nur auf ein anderes Gebiet iibertragen, und das
Unsinnige springt in die ’Augen.

Man denke sich eine Gemeinde, die einen Pfarrer zu wihlen hat.
Sie sei in der glicklichen Lage, unter mehreren wihlen zu konnen und
sie leistet sich den Genuss, einen nach- dem andern predigen zu horen,
iiber einen Text, der jedem erst gegeben wird, wenn er durch den Turm
auf die Kanzel geht. Wer nun am meisten Worte macht, der erhilt
die Pfriinde.

Doch ich bin abgeschweift. Ich wollte damit nur den Satz illustriren,
dass in der Einrichtung, wie sie jetzt besteht, die Praxis in den ersten
zwel Jahren leicht vernachlissigt wird, und dass diese Vernachlissigung
leicht stereotyp werden kann. Aber nun zum positiven Teil! Wie kionnen
die geriigten Ubelstinde vermieden werden, ohne dass man das Prinzip opfert ?

Unsere Seminare bestehen nicht wie die séichsischen aus einer Vor-
bereitungsschule von drei his vier Jahren und einer Berufsschule von zwei
Jahren. Bei uns ist die allgemeine und berufliche Bildung noch verquickt.
Das ist ein Ubelstand, der sich sobald nicht heben lisst.

Nun so mache man ihn wenigstens nicht grosser, man dehne diese
Verquickung von allgemeiner und beruflicher Bildung nicht auch noch
auf die zwei ersten Jahre der Praris aus, man halte auf eine rein-
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liche Sonderung der Gebiete, man gestatte dem Seminaristen seine allge-
meine Bildung mit dem Austritt aus dem Seminar abzuschliessen und in
den zwei Probejahren seiner cigentlichen Berufsbildung zu leben.

Der Staat bestimme, was von einem Volksschullehrer an allgemeinem
Wissen zu fordern ist, er sorge dafiir, dass ihm dieses nitige Mass in der
dazu festgesetzten Zeit auch geboten werde, aber er gestatte dem fleissigen
und begabten Seminaristen, sich am Ende seiner Seminarzeit dariiber aus-
zuweisen, und bescheinige ihm, was er gewusst hat.

Wer schwach ist oder nachlissig war, der darf sich nicht beklagen,
wenn ihm noch zwei Jahre gegonnt werden, um Versiumtes nachzuholen,
diesem erscheint dann eine solche Frist gegeniiber einer sofortigen Ab-
weisung als eine Wohltat und nicht als ein ,Servitut“.!) Den braven und
fleissigen Kandidaten aber lasse man beim Austritt ans dem Seminar und
der Kantonsschule die wissenschaftliche Priifung ablegen, gerade so, wie
dem Theologen gestattet ist, sich im philosophicum und dem Medizinire,
sich im propiddeuticum des allgemeinen Wissens zu entledigen, und dann
nach stattgefundener Sackinspektion den Tornister zu packen nach deu
Anforderungen des Fachexamens.

Die zweite Patentpriifung erstrecke sich dann auf Pidagogik und
Methotik. 2) Die Vorbereitung auf diese Prifung geschieht nun nicht mehr
zuom Schaden der Praxis, im Gegenteil, die Praxis gewinnt durch das
Studium von pidagogischen Spezialwerken, sie wird an Gesichtspunkten be-
reichert, sie wird tber das blosse Handwerk hinausgehoben.

Mit Riicksicht auf diese pidagogische Priifung wirde ich es fir
einen Riickschritt halten, wenn man wieder einfach zur alten Ordnung der
Dinge zuriickkehrte.

Ich halte einen Seminaristen noch nicht fiir reif, am Ende seiner
Seminarzeit schon iiber eine piddagogische Theorie zu urteilen. Er schwort
auf sein Seminarheft und seinen Seminardirektor, und das ist von Uhbel,
welcher padagogischen Konfession auch der Seminardirektor angehdre. In
diesen zwei Jahren soll nun der Kandidat selbstindig arbeiten, er soll an
die Quellen gehen, aus denen sein Lehrer der Pidagogik selber geschopft,
er soll ,Quellwasser trinken.“

Man wird einwenden : Das ist schon recht, aber es geht nicht. Nun,
es kommt nur auf die Impulse an, und ich glanbe, die Sache liesse sich
etwa so machen :

1) Wenn man ikn vor geniigend bestandener Abgangspriifung iberhaupt zur
provisorischen Berufsausiibung zulassen will, wogegen sehr gewichtige Griinde
sprechen, namentlich die Beeintriichtigung der praktischen Auofgaben durch die
Vorbereitung auf das Examen.

2) Vielleicht auch deutsche Sprache und schweizerische Literatur und Ge-
schichte zur Erziehung eines nationalen Lehrerstandes.
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In der Geschichte der Pidagogik, um dieses neutrale Fach zu wiéhlen,
verlange man weniger eine enzyclopadische Ubersicht, als vielmehr eine
eingehende Kenntnis einzelner Hauptwerke. Man verkiindige z. B. im
Amtsblatt : In Bezug auf den Umfang der Prafung in der Geschichte der
Pidagogik brauche der Kandidat nicht iiber das hinauszugehen, was In
dem Lehrbuch, sagen wir, von Dittes, Largiadér, Ruegg geboten wird, da-
gegen verlange man den Nachweis gehoriger Vertiefung in folgende
Werke!): Nennen wir beispielsweise zur Auswahl

Pestalozzi : Wie Gertrud ihre Kinder lehrt,
Comenius: Grosse Unterrichtslehre,
Pestalozzi: Abendstunde eines Einsiedlers,
Pestalozzi: Brief an einen Freund iber den Aufenthalt in Stanz,
' enthalten im XI. Bande der Seiffahrtschen Ausgabe,
Hunziker: Geschichte der schweizerischen Volksschule speziell
Band 3, die Entwicklung der allgemeinen Volksschule
auf staatlicher Grundlage seit 1830, und so weiter.

Ahnlich wiirde man in Bezug auf die systematische Pidagogik und
spezielle Methodik verfahren. Man wiirde die Werke bezeichnen, deren
Kenntnis vorausgesetzt wird, natiirlich nicht eines bloss und nicht mehrere
bloss einer Richtung. :

Auch hierin walte Freiheit des Studiums und der Uberzeugung. Wer
sich zur evangelischen Pidagogik hingezogen fithlt, der studire Palmer,
wer der katholischen Pidagogik den Vorzug gibt, studire Ohler, wer kon-
fessionslose, wenn auch radikale Pidagogik begehrt, der studire Dittes,
Ruegg und Largiader, wen es mehr nach philosophischer Begrindung der
Pidagogik geliistet, der studire Herbart, Waitz, Ziller u. s. w.

Es soll einem Reallehramtskandidaten nicht als Mangel ausgelegt
werden, wenn er sich nicht mit der Herbartschen Pidagogik vertraut gemacht
hat, obwohl diese gegenwirtiz an der Kantonsschule dozirt wird, und es
soll dem Volksschullehramtskandidaten auch nicht als Siinde wider den
heiligen Geist ausgelegt werden, wenn er sich in den zwel Jahren des
Provisoriums mit derselben befasst hat, ¢bwohl sie am Seminar nicht
dozirt wird. Wenn aber der Staat partout eine Richtung der Pidagogik
zur Staatspidagogik erheben will, so habe ich nur den Wunsch, es moge
dieses Ungliick der Herbartschen Piadagogik nicht zustossen. Das sind
so meine Gedanken tber die vom Schulverein St. Gallen angeregte Frage-
Priffang in den allgemeinen Féchern am Schlusse der Schulzeit und Patent-
prifung nach zwei oder drei Jahren in den eigentlichen Berufsfichern.

1) Siehe Dr Rein. Siebenter Bericht iiber das Schullehrer - Seminar zu
Eisenach, Seite 46. Biindner Seminarbldtter 1IT Nr. 2 Seite 46. -
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Ich glaube, dass auf diese Weise sich auch an dem Lehrerstande
die Verheissung erfiillen wird : Trachtet am ersten nach dem Reiche Gottes,
das heisst hier, im Beruf tichtig zu werden, so wird euch alles andere
von selbst zufallen — Inspektion durch Fachleute, Synode, Gehaltserhohung,
reiche Frauen und schone Kinder.

Zur Polemik der ,,Sckweizer. Lehrerzeitung‘“
gegen die Herbart-Zillersche Schule.

In der Schlussnummer des letzten Jahrganges der ,Lehrerztg.“ schreibt
Herr Dr. Wettstein: ,Die von ihren Bekennern sogenannte wissenschaft-
liche Pidagogik hat den guten Erfolg, dass sie die Geister erregt, aber
dass sie die gute Einwirkung der Schule auf das heranwachsende Geschlecht
allgemein und auf die Dauer steigere, darf um so mehr bezweifelt werden,
je mehr sie als philosophisches System von Parteien verwendet wird, die
sonst der Schule eher hemmend als fordernd gegeniiber standen.“

Und in der Erdffnungsnummer des laufenden Jahrganges versucht ein
-f-Korrespondent des genannten Blattes unsern Artikel , Uber Enzyklopidis-
mus”“ . den Lesern der ,Lehrerzeitung® als eine Verhohnung des Lehrer-
standes: zu denunziren. Eine eingehende Entgegnung auf diesen Angriff
wird wohl demnidchst in der ,Lehrerzeitung® selbst erscheinen. Unsern
Lesern gegeniiber konnen wir uns kurz fassen, da die Tendenz des ange-
fochtenen Artikels fir jeden wnbefangenen Leser offen am Tage liegt.
Wir beschrinken uns auf einige Bemerkungen zur Charakteristil: der
Kampfweise des Herrn -f-. Den Passus: ,Nicht an die ,Herren Volks-
schullehrer® ist daher die Philippika zu richten, sondern .... (S. 38)“
hat er idbersehen oder verschwiegen, ,auf die Erérterungen in den Seminar-
blattern &her Enzyklopddismus u. dgl. einzutreten, liegt nicht in seiner
Absicht“, denn seine Absicht ist, die ,Biindner Seminar-Blitter® bei den
Lesern der ,Lehrerzeitung® zu diskreditiren, und diesen Zweck glaubt er
dadurch zu erreichen, dass er alle die Ausdriicke, wie ,Schein- und Halb-
bildung, Schlendrian, geistige Impotenz, Phrase“, welche wir in unserer
Arbeit in einen wursachlichen Zusammenhang mit gewissen Unterrichts-
methoden zu bringen versucht haben, aus diesem Zusammenhange reisst und
als eitel Injurien gegen die Lehrerschaft hinzustellen versucht.

Wir wiirden den beschrinkten Raum unseres Blattes nicht fiir einen
rein polemischen Artikel in Anspruch nehmen, wenn wir die Leser der
,Seminarblitter* auch hinsichtlich unserer Antwort auf den eingangs ange-
fithrten Passus der ,Lehrerzeitung® auf dieses Blatt selbst verweisen kénnten.
Da aber diesem Teile unserer Entgegnung die Aufnahme in die ,Lehrer-
zeitung“ versagt worden ist, so miissen wir ihn hier zum Abdruck bringen,

8
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in der Hoffnung, dass er auf diesem Wege zur Kenntnis derer gelange,
welche durch den Warnruf der Redaktion der ,Schweiz. Lehrerztg.“ gegen
die Herbartsche Piddagogik misstraunisch geworden, oder in ihrer Antipathie
gegen dieselbe bestirkt worden sind. Er lautet:

Und Stimmung zu machen, das ist auch die beabsichtigte oder nicht
beabsichtigte Tendenz des Passus iiber die ,sog. wissenschaftliche Pidagogik®
in Nr. 52 der ,Schweiz. Lehrerzeitung“ vorigen Jabres. Denn zwischen
den Zeilen liest man: Der ,sogenannten wissenschaftlichen!) Pidagogik,
bemichtigen sich die schulfeindlichen Parteien, darum, Schulfreunde,
seid anf der Hut! Diese Art der Kritik entspricht unseres Erachtens mehr
den Gewohnheiten der politischen Agitation, als den Anforderungen eines
wissenschaftlichen Streites; denn eine wissenschaftliche Diskussion — und
hier wird die Redaktion der ,Lehrerzeitung® das Wort auch ohne das
beliebte ,sogenannt® gelten lassen — geht in erster Linie auf die Sache
und sucht, so lange die Sache nicht vollstindig erdrtert ist, Stimmungen
zu unterdriicken, da diese leicht die Objektivitit der Untersuchung beein-
trichtigen. Dass man iibrigens zuor Beurteilung der padagogischen Be-
wegungen der Gegenwart noch einen andern und fruchtbareren Standpunkt
als das politische Farbenspektrum der ,Schweiz. Lehrerzeitung® finden
kann, das beweist der ,Schweizerische pidagogische Jahresbericht pro
1883, welcher durch seine historische Objektivitit dazu berufen ist, ein
literarisches Band fir die gesamte schweizerische Lehrerschaft abzugeben,
wie es die ,Schweizerische Lehrerzeitung® nicht ist und als Organ einer
politischen Fraktion innerhalb der Lehrerschaft nicht sein kann. So fern
es uns liegt, ihr daraus einen Vorwurf zu machen, so entschieden wahren
wir uns das Recht, in den ,Bindner Seminar-Blittern“ einen Standpunkt
zu vertreten, auf welchen die hergebrachte politische Parteiklassifikation
nicht anwendbar ist, da es kein politischer sondern ein pidagogischer
Standpunkt ist, und wenn es uns auch sehr betriibt, dass der ,Apostel-
ton der Herbartianer der ,Lehrerzeitung® nicht sympatisch ist®, so
gedenken wir unsere pidagogischen Uberzengungen nichts destoweniger mit
derselben Entschiedenheit zu verteidigen, welche den Kundgebungen der
» sehrerzeitung® eigen ist. Wir wiirden es zwar bedauern, wenn sich
zwischen offentlichen Blattern, welche so viele gemeinsame Bestrebungen
haben, ein chronisches Gezinke mehr oder weniger personlicher Natur

1) Um Missdeutungen, zn welchen diese Ausdrucksweise Veranlassung geben
konnte, vorzubeugen, erlauben wir uns, an die vor 2 Jahren in der ,Lehrerztg.“
abgegebenen Erklédrung zu erinnern, welche der Redaktion sicherlich entgangen
ist: dass wir das Wort ,wissenschaftlich* nicht auffassen als eine gegen andere
gerichtete Pritension, sondern als eine uns selbst zu auferlegende Pflicht, das
Studium der Padagogik in wissenschaftlicher Weise zu betreiben.
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entwickeln sollte; aber wir sind entschlossen, nichts Unbilliges zu leiden.
Wir haben vor 2 Jahren einer sachlichen Besprechung pidagogischer Streit-
fragen gerufen, und eine Erdrterung der Konzentrationsfrage ist den Lesern
der ,Lehrerzeitg. damals in Aussicht gestellt worden: ,Zur Seite des
wiarmenden Ofens sollte das ernste Geschift wieder aufgemommen werden.“
Nun wirmen die Ofen schon den zweiten Winter, aber weder von der
Sachlichkeit, noch von der Friedlichkeit “haben wir bis jetzt etwas bemerkt.
Statt dessen inauguriren die Schlussnummer des vorigen und die Anfangs-
nummer des laufenden Jahrganges der ,Lehrerztg® eine Kampfweise, welche
der Sache der Schule, die doch ihr oberster Zweck ist, keinen Gewinn
bringt, weil sie nur aufreizt, aber nicht bele/irf. Es sei uns daher gestattet,
.darauf zu antworten, was auch in der Kontroverse von 1883 unser Schluss-
wort gewesen ist: ,Wenn von gegnerischer Seite eine vorurteilsfreie Kritik
der Zillerschen Ideen, eine ruhige, von allem heftigem Zanken freie Dis-
kussion beliebt wird — cum stuadio, aber sine ira — an uns soll’s nicht
fehlen.“ ") Th. W.

Literatur

Soeben erschien im Verlag von Hafer und Burger in Zirich: ,Stufen-
gang fir das Freihandzeichnen an der Volksschule* von O Pupikofer.
3 Hefte. i

Die Aufgaben sind nicht als Vorlagen zu benutzen, sie sollen dem
Lehrer den Weg zeigen, wie er stufenmissig unterrichten kann. Jede
Aufgabe soll, wenn vom Lehrer geniigend erklirt, von ihm auf die Wand-
tafel gezeichnet werden.

Obwohl schon eine reiche Literataur iiber das methodische Zeichnen
existirt, so durfte vorliegendes Werk namentlich denjenigen Lehrern
empfohlen werden, welchen sich mit der neuern Methode des Zeichenunter-
richtes noch nicht befreundet haben.

Der neuere Zeichenunterricht setzt die grosstmigliche Fertigkeit im
freien Auffassen der Formen in den Vordergrund. An der Volksschule
kann dieser Forderung jedenfalls weder durch das Kopiren nach Vorlagen,
noch durch das stigmographische Zeichnen Geniige geleistet werden, denn
das richtige Sehen kann dem Schiiller nur auf demonstrativem Unterrichts-
wege beigebracht werden. Dieser demonstrative Unterricht besteht 1m
Erkldren der Aufgaben wund nachherigem Vorzeichnen derselben an der
Wandtafel.

!) Bei uns in Graubiinden gelangen wir gliicklicherweise nach und nach in
dieses Fahrwasser, und wir begriissen es sehr, dass z B. ein gegnerischer Stand-
purnkt hinsichtlich des Rechnens im ersten Schuljahr von Herrn Prof. Schmid
in Chur demnéchst in den ,Seminarbldttern“ selbst vertreten werden wird.
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Es wire deshalb sehr zu begriissen, wenn an der Volksschule das
Zeichnen nach der Wandtafel eingefithrt wiirde.

Das vorliegende Werk ist fiir die 3 letzten Schuljahre bestimmt. Den
Aufgaben ist ein erschipfender Text beigegeben, welcher den Lehrer jeden-
falls anleitet und befihigt den Unterricht methodisch zu erteilen.

Birchmeier.
»-MI}WW

Zweiter Jahresbericht des biindne ischen Lehrervereins, 1833 34
herausgegeben von Theodor Wiget, Seminardirektor in Chur.
Obwohl der Jahreshericht zunichst fir die Lehrer Graubiindens be-

stimmt ist, so sind die darin behandelten Gegenstinde allgemein padago-

gischer Natur nnd eine Anzeige derselben in diesem Blatte daher gestattet.

Der erste Teil des Biichleing enthidlt eine tiichtige Arbeit von Herrn

Lehrer Fl. Davatz in Chur iiber Erstellung von Naturaliensammlungen zu

Schulzwecken. Sie gibt eine technische Anleitung zum Sammeln wund

Pripariren von Naturgegenstinden, sowie piddagogische Winke zu ihrer

Gruppirung nach physiologischen und technologischen Gesichtspunkten. Im

zweiten Teil der Broschiire entwirft der Herausgeber ein Bild der pidago-

gischen Diskussion, welche im Winter 1882 83 unter der biindnerischen

Lehrerschaft gewaltet hat. Da bei dieser Art der Darstellung piadagogi-

scher Zeit- und Streitfragen das pro und contra scharf hervortritt, wird

mancher nicht ohne Gewinn einen Blick hinein werfen.
Das Biichlein ist beim Vereinsaktuar, Herrn Lehrer Mettier in Chur,
sowie bei den hiesigen Buchhandlungen zum Preise von 1 Fr. erhiltlich.

Einige Bemerkungen liber den Deutschunterricht
an obern Gymnasialklassen.

— — pSie erwarten wohl, dass ich mit dem versprochenen Schlusse komme.
Ich werde ihn vorldufig nicht liefern. Der Grund ist einfach: Ich habe mir
die gesamte von Ihnen angeratene Literatur angeschaflt, und das Studium der-
selben hat eine solche Revolution in meinen Ideen hervorgebracht, dass ich zuerst
deren Abkldrung abwarten muss.

Das Misstrauen, das ich Ziller entgegengebracht habe, hat sich nun véllig
gehoben. Je linger ich mich mit seinem System beschiftige, desto klarer wird
es mir, dass sein Erziehungsplan gewiss der natiirlichste ist, und dass ein streben-
der und vorurteilsfreier Lehrer sich nur fremen kann iiber die hier gezeigten
neuen Wege. Die Wissenschaftlichkeit der Methode, die Anforderungen, die
dieselbe an den Eifer und den Fleiss des Lehrers stellt einerseits, und Gleich.
giiltigkeit und gewohnheitsméssige Ausibung des Berufes von seiten der Lehrer
anderseits werden allerdings eine schnelle Verbreitung der Zillerschen Ideen
nicht zulassen. Aber sie werden schliesslich doch durchbrechen miissen.¥ — —

Dr. Gustav Tobler.



	

