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Seminar-Bliatter

Herausgegeben von THEODOR WIGET. .
No. 1. : III. Jahrgang. Winter 1884/85.

Erscheinen wihrend des Winters 6 Mal. — Abonnementspreis Fr. 1. 50.

Awvis. Wer diese Nummer behilt, wird als Abonnent betrachtet. Der Betrag
wird per Mandat erhoben werden. Die Expedition.

Methodik der Gesamtschule.

Das einfachste Verhiltnis der Organisation der Volksschule besteht
darin, dass jeder Jahrgang von einem besondern Lehrer unterrichtet wird.
Dies ist aber nur in grossen, dichthevilkerten Ortschaften miglich. In
einem Lande mit vielen kleinen Dorfern und Weilern, wie beispielsweise
die Schweiz, miissen mehrere Klassen von einem Lehrer gleichzeitig -
unterrichtet werden; ja in kleinern Ortschaften muss ein Lehrer alle acht
(neun) Jahrginge der Volksschule gleichzeitig neben einander unterrichten,
so sind z. B. 25 °o der biindnerischen Volksschulen solche Gesami-
schulen '),

Es braucht wohl kaum gesagt zu werden, dass fiir alle diese Schulen
simtliche allgemeinen pidagogischen und methodischen Prinzipien, welche
fir die Leitung einer einzelnen Klasse in Betracht kommen, ihre volle
Geltung behalten. Die“Fithrung einer Klasse bildet auch hier die Grund-
lage?), wie etwa die Befihigung sicherer Leitung eines Pferdes die Vor-
aussetzung ist zur Fihrung des vier- oder sechsteiligen Leitseiles. Aus
der Zusammensetzung ergeben sich aber besondere Veranstaltungen, welche
fir Schulen mit nur einer Klasse nicht in Betracht kommen, fir die zu-
sammengesetzte Schule aber von griosster Bedeutung sind. So z. B. die
Gliederung der Klassen (Zusammenziehung der Jahrginge), die zweck-
missige Gestaltung der ,stillen Beschiftigung®, welcher schon in der zwei-
klassigen Schule die Hilfte der Unterrichtszeit zufillt u. a. m.

Ist die Wichtigkeit genauer und sorgfiltiger Regelung der besondern
Veranstaltungen, welche die Fithrung von Gesamtschulen beziiglich Organi-

) In Deutschland werden dieselben einklassige Schulen genannt.
2) S. Praxis der schweiz. Volksschule, IL
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sation und Unterricht erheischt, anerkaunt, so ergibt sich daraws die
dringende Forderung, diesem Sondergebiete der Volksschule eine bis ins
Einzelne gehende Untersuchung zu widmen. Diese Untersuchung wird
sich nicht begniigen dirfen mit einigen allgemeinen Rezepten, die aus
ungesichteter subjektiver Erfahrung zusammengebraut sind. Die aufzu-
stellenden Maximen sind hier recht gewissenhaft iiber den Probirstein der
padagogischen Theorie zu ziehen, gerade weil sie so weittragend sind;
denn eben die Schulen des Landvolkes, dessen einzige Quelle schulmissiger
Bildung die Volksschule ist, sind fast durchwegs kombinirte Schulen, in
manchen Gegenden zudem mit der kurzen Dauer von 24 Wochen jihrlich.
Hier ist die umsichtigste Ausnutzung der gebotenen Zeit heilige Pflicht;
wenn irgendwo, muss es gerade hier heissen: Zeit ist Geld.

Im Folgenden soll hauptsichlich die Fiihrung der Gesamtschule er-
ortert werden, als das schwierigste Verhiilltnis der Zusammensetzung; die
Anwendung der gewonnenen Grundsitze auf einfachere Kombinationen
(3- und 4-klassige Schulen) ergibt sich dem Fachmanne von selbst. -—
Vielleicht ist aber diese Erérterung tberhaupt ganz aberflissizg, indem
dieselbe — mnach der Wichtigkeit der Frage zu schliessen — schon lingst
mit aller winschbaren Griindlichkeit durch die padagogische Literatur
gogeben ist. Sehen wir uns in einschligigen Fachschriften um :

Kehr, Praxis der Volksschule, ein handlicher Wegweiser speziell fir
Lehramtskandidaten, gibt tiber die meisten Fragen der Volksschule sehr
genaue Auskunft und sehr ausfithrliche Gebrauchsanweisungen fir jedes
einzelne Unterrichtsmittel; aber iber die Organisation der ungeteilten
Schulen, iber die ,stillen Beschiftigungen®, denen in solchen Schulen die
Hauptzeit zufallt, lisst uns Kehr, der doch hierin sehr schitzbare Erfah-
rungen haben muss, leider ohne Aufschluss. Wir erfahren von ihm (pag.
24 u. a. a.0.), dass eine ungeteilte Schule ein komplizirtes Getriebe ist
und kundiger Leitung bedarf, wesshalb auch in seinem Seminar die prak-
tizirenden Seminaristén im ersten Semester nur in einzelnen Jahrgingen
der Seminarschule unterrichten und in der Gesamtschule bloss hospitiren;
um erst, nachdem sie so im einzelnen ihre Kraft probirt, sich auch am
Zusammengesetzten zu versuchen. Gewiss ein richtiges und heherzigens-
wertes Prinzip fir die Organisation jeder Seminaribungsschule. Damit
ist aber leider iiber die Sache selbst, iber die Fihrung einer zusammen-
gesetzten Schule noch kein Licht verbreitet. — Es wird dann im weitern
vom Lehrplan fir die Gesamtschule gesprochen, den Kehr fiir seine
Seminarschule bearbeitet hat und auch auf eine ganze Reihe derartiger
Pline verwiesen. Gewiss ist der Lehrplan fiir diese Schulen von so grund-
legender Bedeutung, wie fiir alle andern. Wenn man aber unter Lehrplan
die Bezeichnung und Umgrenzung des Lehrstoffes fiir die einzelnen Fécher
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und Schuljahre versteht, so ist nicht einzusehen, inwiefern der Lehrplan
einer Gesamtschule prinzipiell sich anders zu gestalten hitte, als fiir
geteilte Schulen. Es kann sich dabei doch bloss um ein Plus oder Minus
handeln, bloss darum, dass in der Gesamtschule voraussichtlich die Gretizen
des Stoffes sich zusammenziehen miissen; aber die Grumdsditze des Lehr-
planes werden sich durchans decken miissen mit denjenigen eines solchen
fir alle Arten der Volksschule; es werden z. B. in der Gesamtschule ganz
dieselben Ficher gelehrt werden miissen, wie in der einklassigen Schule,
und diese Fiacher wieder, nach Massgabe ihrer Bedeutung, mit verhéltnis-
missig genan gleich zugeteilter Zeit; es wird. ferner hier ganz gleich wie
im Lehrplan einer beliebig organisirten Volksschule, in der Skizzirung des
Stoffes Riicksicht auf die Verbindung der Fécher unter sich genommen
werden u. s. f. Durch die Aufstellung von besondern Lehrplinen fir Ge-
samtschulen (diese immer auch als Reprisentanten mehrklassiger Schulen
unter der Eiithrung eznes Lehrers verstanden) ist der Kern der Frage, die
Eigenart solcher zusammengesetzter Schulen gar nicht oder nur ganz &us-
serlich beriihrt.

Dittes in seiner bekannten Methodik der Volksschule kommbt gar
nicht aunf unser Thema zu reden, ebensowenig Riiegg in seiner Padagogik,
was wir ihm nicht zum Vorwurf machen wollten, wenn er seiner allge-
meinen Piddagogik nicht auch noch eine spezielle Methodik beigefiigt hitte,
ohne dabei die mehrklassige Schule in ihrer Eigenart zu berithren. Auch
in Diesterweqs Wegweiser finden wir keine fassbaren Anhaltspunkte fiber
den Gegenstand. FE. T. Goltzsch') beklagt den Mangel an genau durch-

dachten Einrichtungsplinen fir ungeteilte Dorfschulen, 16st dann aber die
: Frage durch die Einfithrung der Halbtagsschule. Eine achtenswerthe Aus-
nahme macht nun Largiadér in seiner Volksschulkunde®). Er gibt we-
nigstens einige fassbare Gesichtspunkte iiber Lektionspline, weist, was
allerdings schon Comenius getan, auf die Verwendbarkeit von Lehrschiilern
hin, gibt einige Winke iiber die Zusammenziehung der Jahrginge u. s. w.
Aber bei genauer Priifung seiner beziiglichen Ausfihrung®) muss gefunden
werden, dass es eben nur Notizen sind. Es ist begreiflich, warum Largiadér
in seiner Schrift nicht zu sehr ins Einzelne gehen konnte, dass er nicht
beispielsweise fiir die stille Beschiftigung durch Bezeichnung geeigneter
Beschiiftigungsstoffe aus den einzelnen Unterrichtsfichern Winke gibt u. s. f.

1) Einrichtungs- und Lehrplan fiir Dorfschulen, insbesondere fiir solche, an
denen nur ein Lehrer angestellt ist, Berlin 1852. Eine Schrift, die seiner Zeit
grosses Aufsehen erregte.

2) Leichtfasslicher Wegweiser fiir Volkschullehrer, Lehramtskandidaten ete.
II. Aufl. Ziirich, Friedrich Schulthess.

3) Pag. 344 ff. a. a. O.



Es fehlt aber mehr als das, es fehlt fur die wichtigsten Kapitel, wie z. B.
fir die durchaus notwendige Zusammenziehung der Klassen in der Gesamt-
schule, die Begriindung der vorgeschlagenen und beschriebenen Mass-
nahmen. :

Es dirfte gerade die Untersuchung dariiber, inwieweit die Fiithrung
der Gesamtschule in der padagogischen Literatur behandelt worden ist,
neuerdings die Thatsache bestdtigen, dass iiberhaupt wenige, vielleicht
gar keine piddagogischen Fragen bis ins Einzelne herunter genau gepriift
und zu scharfen Imperativen ausgebildet sind. Warum? Es ist diese
Untersuchung eben eine sehr schwierige und miihevolle Arbeit, eine Arbeit,
die eben soviel Einsicht verlangt, als die Aufstellung des allgemeinen
Grundsatzes und viel mehr Zeit!); es ist damit gerade wie mit der Auf-
fihrung eines Bauwes; mit wenigen Strichen entwirft der geniale Meister
den Plan und mit vielen Schweisstropfen und unter angestrengter Uber-
legung bringen die Unterbaumeister mit ihren Arbeitern das Gebidude unter
Dach. O nein, wird man die Vertreter unserer Tagespidagogik sagen
horen, das ist's nicht! Wir wollen der Individualitit des Lehrers nicht
zu nahe treten, wir wollen ihn nicht im Detail binden, ihm keine beengen-
den Schranken setzen. Und so kommt es denn, dass immer und immer
wieder neue ,Anleitungen®, neue pidagogische Leitfiden fir Lehrer und
Lehramtskandidaten erscheinen, die im Wesentlichen ihre Neuheit zuriick-
fithren miissen anf das junge Datum ihres Titelblattes. Ob es aber wirklich
wahr ist, dass durch Allgemeinorakel wie: ,Dein Unterricht sei wahr®,
,das Gewonnene sei daumerhaft®, ,entwickle den Geist des Zaglings all-
seitig, ,schliesse deinen Unterricht der psychologischen Entwicklung des
Zoglings an“?®), der junge Lehrer wirklich die notigen Anhaltspunkte erhilt
zum zweckméssigen Handeln, zur Ver%vertung seiner individuellen Ein-
gebungen innerhalb erlaubter, durch die psychologische Anlage der Zig-
linge markirter Grenzen? Doch es liegt nicht in der Aufgabe der vor-
liegenden Untersuchung, diesen Hinweis auf die Nutzlosigkeit allgemeiner,
wenn auch noch so wahrer und beherzigenswerther Grundsitze, die nicht
aufs Einzelne angewendet werden, weiter zu fihren. Er sollte es nar
begreiflich machen, wenn scheinbare Kleinigkeiten im Folgenden als wichtig
dargestellt werden.

Suchen wir nun die Punkte auf, in welchen die Fithrung von Ge-
samtschulen von der Leitung der Einzelklasse abweicht. Im Lehrplan
nicht, in der Methodik der einzelnen Unterrichtsficher gewiss auch nicht.
Dagegen ergeben sich Abweichungen in Bezug auf die Orjanisation der
Klassen und auf die Betitigung derselben durch den Um‘()r)'irht._

1) Man vergleiche Theorie und Praxis Pestalozzi's.
2) Siehe Dittes Methodik der Volksschule. .
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A. Die Organisation der Gesamischule.

1. Die Zusammenziehung der Jahrginge.

Eine Gesamtschule vereinigt acht (neun) Jahrginge, die von einem
Lehrer neben einander unterrichtet werden miissen. Das Natiirlichste schiene
nun, diese acht Jahrginge — in der Voraussetzung proportionalen Ab-
standes geistiger Entwicklung und schulmissigen Wissens und Konnens
der einzelnen Jahrginge — in acht (neun) getrennten Klassen zu unter-
richten. Dabei kann aber unméglich an einen Stunde fiir Stunde, nach
einzelnen Fichern wechselnden miindlichen Unterricht jeder Klasse gedacht
werden, indem ja die sieben bis acht Minuten miindlicher Unterweisung,
die so der einzelnen Klasse zufielen, gerade ausreichten, die bendtigten

ticher aufzuschlagen, oder die gelisten Aufgaben zu kontrolliren und neune
zu stellen. Anderss denke man sich die drei Vormittagsstunden in nur
zwei Lehrgéinge ') a 1'/2 Stunden gespalten, so ergeben sich — 90 Minuten
dividirt durch 8 -~ nur 11 Minuten Unterrichtszeit pro Klasse, also zu
viel zum Sterben und zu wenig, um in irgend einem Fach auch nur die
niedrigste Stufe in der Richtung des Neuzulernenden zu iiberschreiten. Es
lisst sich aber eine dritte Einrichtung denken. Der Lehrer erteilt im
halben Tag nur eine Lektion in derselben Klasse, wobei sich 22 bis 23
Minuten Unterrichtszeit fiir die einzelne Klasse ergeben wiirden. Dagegen
spricht aber zunichst das ernstliche Bedenken, dass die Schiiler so viel
zu lange (2 Stdn. 35 Mt.) in ununterbrochener Folge ,still beschiftigt
werden miissten; aber weiter: es ergiben sich so fir die ganze Woche,
den iblichen Freinachmittag abgerechnet, nur elf Lektionen pro Klasse
gegenither von mindestens neun Unterrichtsfichern. Es kionnten also bei
dieser Organisation hochstens zwei Ficher mit zwei wichentlichen Lektionen
bedacht werden. Dass dabei nichts Erspriessliches herausschauen konnte,
weil eben die befruchtende Anregung des lebendigen Wortes zu spéirlich
wire, bedarf wohl keiner weitern Begriindung. Wir miissen also auch
iiber diesen dritten denkbaren Fall zur Tagesordnung schreiten und uns
auf einen Weg besinnen, welcher uns dazu fithrt, mehr Zeit fir die Lek-
tionen in den einzelnen Abteilungen zu gewinnen.

Wir kommen dabei auf das einzig denkbare Mittel, auf die Zusam-
wenziefiung der Jahrginge. Freilich darf dabei nicht etwa an eine Massen-
verschmelzung gedacht werden, wobei drei bis vier Jahrginge, ja die ganze
Schule im miindlichen Unterricht vereinigt wirden. Ein solcher Unterricht
miisste sich nagelfluhartig zusammensetzen: einige Brocken und Bemerkun-
gen dem Gesichtskreis der obersten Klasse angemessen, fiir die Kleinen

8) Unter Lehrgang ist der einmalige Unterricht des Lehrers durch alle Klassen
der Schule hindurch verstanden.
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aber nur zum gedichtnismissigen Aufbewahren und spaterer Beleuchtung
durch den gereiften Verstand vorbehalten — und dann wieder etwas aus
dem Fassungskreise der Kleinen, den Grossen zur heilsamen Repetition
und zur — Geduldprobe. Schon Goltzsch verurteilt (a. a. 0.) dieses Prinzip
der Zusammenziehung.

Es kann sich also nur um die Verschmelzung von einigen, in der
Regel nur von zwei und zwei Jahrgingen handeln.

Bevor wir nun die massgebenden Gesichtspunkte fir die Zusammen-
ziehung aufsucheu, wollen wir noch die Zahl der stdndigen Abteilungen
feststellen, welche die Gesamtschule im Maximum haben darf, mit Ver-
meidung der Unzukémmlichkeiten, die wir in der Erwigung iiber die ge-
trennt gefiihrten acht Jahrginge gefunden haben. Es zeigt sich, dass das
Ganze in hichstens sechs Abteilungen zerfallen darf. Dabei ergeben sich,
bei der durchaus notwendigen Gliederung des Schulh’albtages in 2 Lehr-
ginge a4 1!/» Stunden nur 15 Minuten per Lektion, welche einem um so
kiirzer scheinen, je lebhafter man sich etwa das stockende Reden der
schwichern Schiiler, das langsame Aufdimmern des Verstindnisses in den
beschrinkten Kapfen vorstellt und sich dabei dberdies der fiir allen Massen-
unterricht so sehr gerechten Forderung erinnert: Jeder Abschnitt muss
jedem einzelnen eingeprigt werden, man darf sich nicht damit begniigen,
dass man aus der ganzen Klasse eine Erzihlung oder Beschreibung her-
ausfragen kann, wobei A einen Brocken aufgeschnappt hat und wieder
gibt, B den andern und C die Brosamen, die von des Herrn Tische fielen.

Das Einprigen fordert zwar in der Gesamtschule mit ihren kleinen
Klassen von durchschnittlich héchstens 8 —10 Schillern weniger Zeit als
in geteilten Schulen mit Abteilungen von 30 und 40 Schiilern, unter
welchen jedenfalls die langsamen Kopfe, die ein rasch verlaufendes Ein-
pragen hindern, zahlreicher sein miissen. Aber auch diesen giinstigen Fall
in volle Berechnung gezogen, ist die Folgerung naheliegend, dass nur bei
vollstindiger sachlicher und methodischer Beherrschung des Stoffes durch
den Lehrer ein fruchtbringender Unterricht in der Gesamtschule denkbar ist.

Mehr als sechs Abteilungen wird also die Gesamtschule nicht haben
konnen.

Suchen wir nun die Gesichtspunkte, nach welchen die Jahrginge zu-
sammengezogen werden dirfen und konnen. Wir setzen dabei ganz normale
Verhiltnisse voraus — normale Abstufung der einzelnen Jahrginge in
Bezug auf Reife und Wissen in allen Fichern. Largiadér bemerkt dazu:!)
-Bs ist weit -eher méglich, die Schiiler der dltern Jahrginge gleichzeitig
und gemeinschaftlich zu unterrichten, als die Anfinger, deshalb muss die

9) Pag, 343 a. a. O.




Zusammenzichung notwendig bei den Schiilern der vier, hichstens fiinf
dltesten Jahrginge stattfinden®. Leider bleibt Largiadér aber nur bei
der Behauptung stehen.

Auf den ersten Blick ist einzmsehen, dass der I. Jahrgang (Anfinger)
in den einzelnen Fichern allein gefihrt werden muss; zunichst selbstredend
im Lesen und Schreiben, da ist an die Verschmelzung mit dem II. Jahr-
gang durchaus nicht zu denken, dieser hat ja die Anfangsgriinde, jener
nicht ; ebensowenig im Rechnen. _

Die Notwendigkeit, den ersten Jahrgang in den bezeichneten Fichern
gesondert zu unterrichten, wird allgemein zugegeben; dagegen diirfte folgende
Behauptung - auf Widerspruch stossen: Awch der oberste, austretende
Jahrgang hat eine Ausnahmestellung beziiglich der Zusammenziehung
einzunehinen. Derselbe soll mit dem wndchst untern nur in Féchern
usammengezogen werden, in welchen dieser schom das fachwissen-
schaftliche Ziel der Volksschule erreicht hat (was beispielweise im
Reclnen der Fall sein wird, wo die vier Spezies mit ganzen und gebro-
chenen Zahlen im 6. Schuljahr absolirt sind.)

Das Streben der Volksschule muss darauf gerichtet sein, dem Zoglin-
gen in den einzelnen Fichern ein abgerundetes, in seinen Teilen ver-
kniipftes Ganzes mitzugeben ins Leben. Nur mit diesem in seinen Teilen
verkniipften Granzen konmen sie etwas anfangen, es ist ihnen etwas. Un-
verbundenes Wissen auf dem enen oder andern Gebiete ist ein totes
Kapital, das von Rost und Motten gefressen wird, ohne bleibenden Wert.
Die Erzihlung von den sieben Stiben hat ihre tiefe Bedeutung nicht nur
auf dem Gebiete der Lebensklugheit, sondern auch der Pidagogik. Weo die
Schule es versiumt, eine Abrundung des gewonnenen Wissens zu geben,
sagen wir eine wissenschaftliche Bilanz zu ziehen, versdumt sie ihre wich-
tigste Aufgabe, die Aufgabe dem scheidenden Zogling das allernotwendigste
Handwerkszeug mitzugeben, womit er sich auf einzelnen Gebieten mensch-
licher Intelligenz selbstindig fordern kanmn und zu fordern die nétigem
Impulse in sich trigt.

 Wer dies bezweifelt, oder meint, es geschehe ja allgemein, der sehe
sich einmal unsere dem Schulsacke entwachsene Jugend daraufhin an. Wie
viele werfen noch einen Blick in die Lesebiicher der letzten Schuljahre,
wie viele nehmen, beim Lesen der Zeitung, worin so viele unbekannte
Namen genannt werden, ihre Karte zur Hand, um sich zu orientiren, und
in wie vielen ist so viel Sinn fiir Geschichte entstanden, dass sie einmal
an langen Winterabenden die Lektire etwa — Rinaldo Rinaldinis gegen
ein Bueh iiber Schweizergeschichte oder gar spezielle Heimatgeschichte
vertanschen mochten und wire dasselbe noch so behaglich breit und warm
geschrieben ? '
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Ich weiss, der Mangel an dieser abschliessenden, verkniipfenden Be-
trachtung der einzelnen Unterrichtsficher ist micht allein Schuld an der
Unlust und Unfihigkeit zum Weiterstreben unserer Jugend, ja er ist nicht
einmal der Hauptschuldige. Diese wissenschaftliche Bilanz bringt den
Zogling nur zum vollen Bewusstsein seines Besitzes auf dem einen und
andern Gebiete. Dieses Bewusstwerden ist die erste Bedingung zur Be-
sitzesfreude und zum Streben nach Erweiterung und Vervollstindigung des
vorhandenen Besitzes. Erscheint das Erarbeitete, schon Erworbene dem
Zogling als wertlos oder gar als Laf, statt als Erhebung, dann freilich
hat die restimirende Betrachtung keinen Wert; dann erzeugt sie nur Ge-
fithle der Unlust. Dieselbe hat nur dann die ihr zugedachte Bedeutung, wenn
das einzelne — der einzelne behandelte Zeitabschnitt aus der Geschichte,
das einzelne -Gebiet aus der Geographie, das einzelne Naturgesetz u. s. w.
in das volle Verstindnis des Zoglings eingedrungen ist und von seinem
frendigen ungeteilten Interesse umspannt wird. Es kommt also nicht nur
darauf an, as die Schule lehrt, sondern auch wie sie es lehrt und warum ;
ob die Stoffe mit Ricksicht auf die psychologischen Gesetze der Apper-
zeption und Abstraktion und mit Ricksicht auf das individuelle Interesse
des Zoglings behandelt worden sind oder nicht. So ist es z. B. ein ddes
Wortemachen, wenn das Land Kanaan in der Geographie bis ins Detail
behandelt wird, wenn dasselbe nicht schon durch die biblische Geschichte
in gefithlvolle Nahe zum Zogling gebracht worden ist; umgekehrt wird die
Geographiestunde in jeder Weise anziehend sein, wenn die Ziglinge gehort
von: Edom der Heimat Esaus, vom Berg Sinai, woher Moses die Gesetzes-
tafeln geholt haben soll und von wo aums ihm der entziickende Blick in
die Jordansaue gestattet wurde; vom Libanon mit seinen Zedern, aus
deren Holz der Tempel zu Jerusalem gebaut wurde, von Judia, in dessen
Gebiet Jerusalem und Bethlehem liegen u. s. f.  Wir sehen, derselbe Stoff
ist ode und erweckt keine Theilnahme, erscheint als driickende Belastung
des Gedidchtnisses bei den fehlenden psychologischen Voraussetzungen und ist
lebensvoll und interessant bei richtiger Anlehnung an die biblische Ge-
schichte, und so ist es auch in andern Fichern. ;

Durch diese Bemerkungen iiber die Bedingungen, denen der Unter-
richt unterstellt werden muss, wenn er im Zogling wahre Lernfreude und
weiterstrebendes Interesse erzeugen will, kann ich mich gleich schiitzen
gegen eine verddchtigende Annahme, die sich aus der aufgestellten For-
derung der Abrundung und Zusammenfassung des Stoffes in der obersten,
austretenden Abteilung ergeben machte: ndmlich als ob damit etwa ein
kurzer Abriss aus den einzelnen Fichern, eine allgemeine Ubersicht viel-
leicht etwa nach einem dinnleibigen Leitfaden der Botanik, Zoologie,
Physik, Literaturgeschichte gemeint wire.
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Es kann unter besagter Abrundung und Zusammenfassung nur die
iibersichtliche allgemein systematisirende Anordnung des Stoffes ver-
standen werden, der gestiitzt auf Anschauungen und nach allen For-
derungen richtiger Abstraktion, erarbeitet worden ist. Es soll eine
Ubersicht werden, aber eine Ubersicht nem nur in Bezug auf die An-
ordnung des Stoffes, dagegen bekannt und vertraut im einzelnen. Die
iibersichtliche Zusammenfassung des Stoffes in den einzelnen Fichern auf
der obersten Stufe will aber durchaus nicht etwa das Fortschreiten von
Anschauungen zu Begriffen auf untern Schulstufen iiberfliissig machen,
im Gegenteil wird dieses Sistematisiren im ,griossern® Stil erst dann recht
celingen, wenn die ganze Schulzeit hindurch mit aller Sorgfalt aunf die
Durchbildung der Anschauungen zu Begriffen Bedacht genommen wurde.

Aufgabe dieses abschliessenden Systematisirens in der austretenden
Abtheilung ist es, die einzelnen Begriffe oder begrifflichen Resultate, die
Rudimente aus den einzelnen Fachwissenschaftfen zusammenzufiigen, in
moglichst innige, in sich verkniipfte Bezichung und gegenseitige Beleuch-
tung zu bringen.

Beispiele aus den einzelnen Fichern modgen nun weiter die Behaup-
tung unterstiitzen, dass im letzten Kursus der Volksschule die Bilanz in
den einzelnen Fachern von Wichtigkeit ist und dass die oberste Abteilung
unserer Volksschulen also in allen wichtigen Fichern all.in gefiihrt werden
sollte.

Freilich werden die Erwigungen dariiber, welchen Wert etwa noch
eine iiberblickende Betrachtung der erarbeiteten Gebiete aus der Geschichte,
Geographie, Naturkunde u. s. w. fiir den Volksschulabiturienten haben
konnten, fiir diejenigen, und es sind ihrer nicht wenige, nicht in Betracht
kommen, welche als fachwissenschaftliches Ideal des Volksschulunterrichtes
Lesen, Schreiben und Rechnen betrachten, natiirlich neben dem Sonder-
gebiete des Religionsunterrichtes, und die den sog. Realien: Geschichte,
Geographie etc. den Zutritt in die Volksschule nur unter der Bedingung
gestatten, ,dass sie im Dienste des Sprachunterrichtes stehen®, nidmlich
dass sie iiberhaupt nur insoweit in Betracht kommen, als sie der sprach-
lichen Bildung dienen, als ob der liebe Gott die Tiere und Pflanzen, ,das
Meer, und alles, was darinnen ist“ dazu geschaffen hitte; damit man dar-
iiber mehrfach erweiterte Sitze mit Bestimmungen der Art und Weise und
des Grundes oder schone Sitze mit nicht nur sondern auch, teils — teils
u. 8. f. bilden kénne. Und als ob etwa der erste Bund der Eidgenossen
oder die Erstirmung der Schanzen in der Kalvenklause fiir die Kinder des
Schweizervolkes nur deshalb ein Interesse hétten, weil sich daraus gute
Beispiele zusammenstellender und entgegenstellender Satzverbindungen finden
lassen.
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Doch es liegt nicht in unserer Aufgabe, das Verhiltnis zwischen
Stoff und Form weiter zu untersuchen. Vorstehende Bemerkung iiber die
Stellung der sog. Realien in der Volksschule soll uns nur berechtigen zu
Hinweisen auf die iiberschauende Betrachtung auch aus dem Gebiet der
Geschichte, Naturkunde u. a. :

Wir wollen zundchst fir den dewutschien Unterricht resp. die Mutter-
sprache den Gedanken der abschliessenden Behandlung in der austretenden
Abteilung zeigen; zunidchst anf dem Gebiete der Orthographie und Inter-
punktion. Schen im ersten oder dann gewiss im zweiten Schuljahre sind
orthographische Regeln abstrahirt worden z. B. iiber die grossen Anfangs-
buchstaben, iber die Verdopplung des Mitlautes u.s. f. und in den fol-
genden Schuljahren haben sich dieselben vermehrt, so dass wahrscheinlich
bis hinauf zum letzten Schuljahre alle orthographischen Regeln, soweit
sich der orthographische Wirrwarr unserer Zeit iiberhaupt nach Gesetzen
richtet, aufgetreten sind. Und ganz gleich wird es sich mit den Normen
der Interpunktion verhalten. Man braucht in der ‘obersten Klasse also
nur den Stamm zu schiitteln, um den reifen Apfel in den Schoss zu be-
kommen. Es wird dies namentlich dann leicht und sicher geschehen, wenn
die einzelnen aus Beispielen gewonnenen begrifflichen Resultate aunch
schriftlich fixirt worden sind. Alle Vorarbeiten liegen dann schon fertig
und es handelt sich naor darum, sie zusammenzufiigen and soweit moglich
in innern Zusammenhang zu bringen. Zeigen wir die Zusammenfassung

fur die Regel iiber die grossen Anfangsbuchstaben.

Gross schreiben wir 1. am Anfang. 2. Hauptwirter oder hauptwort-
lich gebrauchte Warter, z. B. der Vater, die Mutter, das Kind, — zum
Kochen, das Griine. 3. In Briefen das Firwort der angeredeten Person
— es griisst Dich Dein Freund, es griisst herzlich Euer Sohn, es empfiehlt

sich Jhnen Ihr . . .. 4. Eigenschaftswirter, welche Eigennamen enthalten
— das Biindner Oberland — aber: schweizerische Eidgenossenschaft. 5.
Der Grosse Rat des Kantons . .. .. 6. Nach Punkt, Doppelpunkt, An-

filhrungszeichen u. s. f.

Alle diese einzelnen Glieder der Regel sind bei verschiedenen Gelegen-
heiten und in verschiedenen Schuljahren einzeln schon aufgetreten und aus
zahlreichen Beispielen eingesehen worden. Sie werden zum unverlierbaren
Besitz, wenn sie in Zusammenhang gebracht und reproduzirt werden. Und
" so auch alle andern Gesetze der Orthographie und Interpunktion, welche
in den Bereich der Volksschule fallen.

Das so aufgefrischte und in Zusammenhang gebrachte systematische
Material dringt nun auch zur Anwendung. Diese vollzieht sich zunachst
in sehriftlichen Arheiten, welche ganz ohne voransgehende Besprechungen
beziiglich Orthographie und Interpunktion auszufiihren sind, also im Anm-~
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fertigen freier Aufsitze, worunter man billiger Weise nur auf eigene Ar-
beit beziiglich der Form rvechmen darf, der Inhalt muss in groben Zigen
doch immer gegeben sein, er ist’s ja auch fiir die schriftlichen Arbeiten,
die das praktische Leben fordert. Als weitere Anwendung, die ganz be-
sonders zur Befestigung des Gelernten dient, empfehlen sich Diktate, in
denen jeweilen die eingeprigien Regeln besonders charakteristisch hervor-
treten. Die Zusammenfassung und Repetition der Orthographie- und Inter-
punktionsregeln fir den Muttersprachunterricht in der obersten Klasse dringt
sich geradezn auf, weniger nun aber andere Kapitel, die doch amch ihre
Bedeutung haben. So wird man zugeben, dass es mit eine wichtige Auf-
gabe der Volksschule ist, in der Jugend Liebe fiir Poesie zn pflanzen.
Diese wurzelt allerdings zundchst im Inhalte der Dichtungen; die Wirkung
des Inhaltes ist nun aber beim Poetischen wesentlich bedingt dureh die
Form, durch Rythmus, Klang (hier am hervorstechendsten durch den Reim)
u. s. f. Sollte es nun iiber dem Horizonte der Volksschule liegen, den
Kindern die Sinne fiir diese poetischen Hilfsmittel zu offnen, ihr Ohr mit
Bewusstsein die rhythmische Bewegung und den wohltuenden Zpsammen-
klang des Reimes empfinden zu lassen. Sollte man hier beim isthetischen
Gefithl stehen bleiben, wo das dsthetische Urtheil so leicht zu gewinnen
ist. Es ist wieder eine Aufgabe der obersten Klasse der Volksschule, dem
scheidenden Zogling diese freundliche Gabe mitzugeben ins Leben, selbst-
redend nicht in gelehrtem Gewande, ohne Arsis und Thesis und Cisur,
ohne miénnlichen, weiblichen und Binnenreim.

Weiter. Man hort im Leben so viel reden von Dichtern und Sidngern;
jeder Bauer spricht von Goethe, von Schiller, dem Dichter unseres Tell,
und jeder Kanton, jedes kleine Lidndchen hat noch seinen besondern heimat-
lichen Dichter. Eine schone Aufgabe fir die obersip Klasse der Volks-
schule ist es nun wieder, diese Namen mit Leben auszufiillen. Nicht durch
literargeschichtliche Vortrige oder durch sog. Abrisse der Literaturgeschichte,
welche i_nan etwa den Schiilern zum Auswendiglernen vorlegt. Man braucht
da nicht mehr zn sden, die Ernte harrt schon der fleissigen, kundigen
Hand; Von allen. den genannten Dichtern sind im Laufe der Schulzeit
gewi—ss schon manche Stiicke gelesen worden. Nichts ist nun leichter, als
aus diesen Sticken heraus Schilern von 15, 16 Jahren literaturgeschicht-
liche Ziige, Ziige'aus dem Leben der Dichter verstindlich und interessant
zu machen.

Zeigen wir die Ausfiihrung an einem Beispiel. In jeder Volksschule
Graubiindens werden wenigstens drei bis vier Ged_ichte von Salis-Seewis
gelesen: ,Traute ‘Heimat meiner Liében, sinn ich still nach dir zuriick...*,
,Gelb sind schon die Wilder, kahl die Stoppelfelder und der Herbst be-
ginnt...“ u. a. m. Das Lied ,des Landmanns in der Fremde® trigt mit
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seinem ganzen Zauber das kindliche Interesse hin nach Paris zum Schweizer-
offizier, der seinen Blick mit den Trinen des Heimwehs nach Osten wen-
det, wo’s ,liegen muss sein Vaterland, die Schweiz“, sein liebes Heimat-
dorfchen mit dem Holunderstrauch, wo der Knabe seinen Meisenkasten
ausstellte, wo alle Traume seiner Jugend ihre Vertrauten haben; er kann
selbst' nicht hin, er sendet nur seine innigen hoffenden Griisse.

Ist es nun fir den Zogling nicht sehr anziehend Naheres iber Salis-
Seewis und sein Leben zu erfahren. Fiihlt er nicht mit, wie Salis die
Heimatliebe zum Dichter erhob? Aus andern Schopfungen, ganz besonders
aus seinem ,Gelb sind schon die Wilder, kahl die Stoppelfelder® ergibt
sich ein weiterer charakteristischer Zug des Dichters: seine Vorliebe und
Begabung fiir die poetische Naturbeschreibung').

Solche Erarbeitung einzelner Ziige aus dem Leben und den Schipf-
ungen eines Dichters ist von hohem Wert. Sie lockt zum forschenden
Weiterdringen, zum Bekanntwerden mit noch andern seiner Werke. Es ist
damit gerade so, wie mit der Aufmerksamkeit, die wir der Lektiire eines
Buches oder auch nur eines Zeitungsartikels zuwenden ; ‘dieselbe ist a priori
gespannt, wenn uns der Verfasser nahe steht, wenn wir ein besonderes
Interesse an ihm nehmen. Was wir sonst nur flichtiz oder gar nicht
gelesen hitten, durchgehen wir nun mit aller Genauigkeit und Besinnung.
Kurz: die Bekanntschaft mit den wichtigsten Ziigen der Lieblingsdichter,
wie sie sich.ungesucht aus den Dichtungen ergeben, welche in die Lese-
biicher der Volksschule iibergegangen sind, enthilt fruchtbare Antriebe
den Sinn und die Liebe fiir Poesie in unserer Jugend und unserm Volke
zu wecken und lebendig zu erhalten. Freilich muss hier noch folgendes
ganz besonders hervorgehoben worden: Es ist bei der Erarbeitung solcher
literaturgeschichtlicher Ziige nicht etwa daran zu denken, dass zu Gunsten
liickenloser Darstellung Inhaltsskizzen aus einzelnen Dichtungen zu geben
wiren, um anschliessend an diese dann Bemerkungen iber den Dichter
zu machen. Das wire blosses Spielen mit Worten, denen der Zdgling
keine Vorstellungen und folglich auch keine Gefiihle entgegenbringen konnte,
so gut es Verbalismus in vollster Bliite jst wenn etwa in obern Klassen
von Mittelschulen Literaturgeschichte yach dimnleibigen Leitfaden ') gélehrt
wird, wobei die Schiller Namen, @Geburts- und Todesjahre von Dichtern
einlernen, ohne dabei auch nur einziges ihrer Werke gesehen oder gar
gelesen zn haben. Dagegen girfte das Streben, den Volksschulabiturienten
im engen Anschluss an ~ erarheitete Lektire Lichtblicke auf die Dichter
zu geben, Impulse en® ;. 1ton  die Bekanntschaft noch weiter zu fithren und

1) Vergl. 8¢ sinler in der Abhandlung iiber: Matthissons Gedichte, s. W. 12.
Bd. p. 313.

) Mar‘l denke an die Varwertung des Leitfadens von Kluge.
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inniger zu gestalten durch Hinzulesen von mioglichst vielen, der Reife der
Zoglinge angemessenen und besonders kennzeichnenden Schépfungen eines
Autors, der schon bekannt ist, so namentlich bei den Dichtern der engern
Heimat. : ‘

Verfolgen wir nun die Idee der abschliessenden Zusammenfassung des
Stoffes im letzten Schuljahre in der Nafurkunde. Es sind in allen Schul-
jahren zusammen eine hiibsche Menge Einzelanschauungen aus dem Gebiete
der Natur gewonnen worden. Bei einem Unterricht, der sich an psycho-
logische Imperative gehalten hat, sind zudem daraus auch schon manche
Begriffe durchgebildet worden. Wie die orthographischen Regeln in der
Muttersprache, so werden nun hier die einzelnen, erarbeiteten Resultate
zusammengefasst und unter sich in Verbindung gebracht. So wertlos das
Einlernen des blossen Sistems z. B. aus der Botanik ist, das nicht aus
der Anschauung herauskristallisirt, ebenso unrichtig wire es, die einzelnen
gewonnenen Begriffe ohne Zusammenhang liegen zu lassen oder gar nur
bei den Anschauungen stehen zu bleiben.

In allen Schuljahren sind aus den verschiedenen Kapiteln der Pflan-
zenkunde z. B. einzelne Punkte zur Besprechung gekommen: Verwendung
der Pflanzen, Standort, Aussehen u.s. w. All’ dieses Material wird nun
hier, wo es nicht in vorigen Schuljahren schon geschehen ist, zusammen-
gestellt unter Hauptiiberschriften: WNiitzliche Pflanzen: Getreide, Obst-
binme, Weinstock u. s. f.; /heilsame Pflanzen: Himmelschlissel, Holun-
derbliite, Konigskerze u.s. f.; giftige Pflanzen: Tollkirsche, Einbeere,
Salomonsigel u. s. w.

Standort: Sumpfpflunzen: Binse, Wollgras u. a. Waldschlag: Erd-
beere, Himbeere, Tollkirsche u. s. f. Ganz gleich ist das Verfahren auch
fir die andern Zweige der Naturkunde.

Zunichst dient diese zusammenfassende Umschau zur Befestigung des
Stoffes. Sie ldsst aber auck einen tiefern Blick in das Naturleben zu,
wirft neue Fragen auf und dringt zu ihrer Losung. Aus den Zusammen-
stellungen iiber den Standort der Pflanzen z. B. ergibt sich die inter-
essante Thatsache iiber das stete Zusammensein gewisser Pflanzen: Binse,
Wollgras als Hausgenossen der sumpfigen Wiese; Erdbeere, Himbeere,
Tollkirsche, Weideroschen als Einquartirung auf dem Waldschlag. Und
wieder das besinnende Verweilen bei dem Standort, unter der Voraussetz-
ung, dass die einschligigen Anschauungen wirklich gemacht worden sind,
nebst Vergleichungen damit iber das Vorkommen der Tiere, ergibt das
Naturgesetz der Anbequeinung. Die Zusammenstellung der verschiedenen
Waurzelformen: Die weitausholenden Tauwurzeln der Bédume, die Wurzel-
ranken des Epheus u.s. f. bringen auf die Spur des Gesetzes der phy-
siologischen Zweckmdssigkeit, das zur vollen Klarheit gelangen wird,



wenn analoge Systematisirungen aunch in der Zoologie gemacht werden.
Die Zusammenreihungen der verschiedenen Ordnungen, Familien und Gat-
tungen, die durch Anschauung von den Ziglingen herauserkannt wurden,
geben die Ahnung wenigstens von der wundervollen Gesetzmissigkeit, die
iiberall in der Natur waltet, sie tberzeugen, dass z. B. die tausend und
tausend Pflanzenarten nicht ein karnevalartiges Getiimmel, nicht blosse
Kaprizen und Einfille des Schopfers sind, sondern die Umwandlung einer
Unzahl von Themen, die sich als liebliche Variationen in den Schranken
eines Grundgedankens bewegen'). Und das ist von hohem Werte, denn
erst bei dem Streben, dem Zogling iber den innern Zusammenhang der
Naturdinge das ndotige Licht zu geben, erweist sich die Naturkunde als
michtige, fordernde Kraft im Volksschulunterricht. Denn zum liebevollen
Verstindnis der Natur geniigt es nicht, bloss zu wissen, wie die Dinge
sind, sondern auch wie sie werden und warum sie so und nicht anders
werden.

Dass dieser Gesichtspunkt in den naturkundlichen Unterricht auch
der Volksschule aufzunehmen sei, dariiber ist man einig. Es ist damit
auch gefordert, dass er nicht erst im letzten Schuljahr eingefithrt wird,
sondern auf allen Stufen, sogar schon im ersten Schuljahre Anschauungen
zu sammeln sind, aus denen sich die Einsicht des innern Zusammenhanges
der Naturdinge aufzubauen vermag. Dabei aber erscheint es als ganz
besondere Aufgabe des letzten Schuljahres, diesen #iberschauenden Stand-
punkt zu gewinnen. Dasselbe ist dazu aus psychologischen Griinden das
befihigtste und aus padagogischen das bediirftigste.

Ahnliches Durchlaufen und Uberschauen des erarbeiteten Stoffes wie
in der Naturkunde erweist sich auch im Geschichtsunterricht als not-
wendig. Nennen wir dieses Durchlaufen eine Generalrepetition, aber nicht
in der Weise verstanden, dass man etwa bei Karl dem Grossen beginnend
simtlichen geschichtlichen Lehrstoff einfach in der Reihenfolge herunter-
repetirt, wie er gelehrt worden ist. Diese Wiederholung muss nach Haupi-
gesichispunkten stattfinden®). Statt dass man die Geschichte Karls des
Grossen, der Ottonen, Friedrich Barbarossa’s, Friedrichs II., Rudolfs von
Habsburg u. 8. w. resp. deren Beziehungen zu Helvetien einzeln durchliuft,
lisst mun alle den Kindern bekannten deutschen Herrscher, denen das
Gebiet der heutigen Schweiz gehorsamte, aufzihlen u.s. f. Man Ilisst
ferner diejenigen Kantone der Schweiz zusammenstellen, welche sich Jahr-
hunderte lang als selbstindige kleine Republiken zu erhalten gewusst, allen
Stirmen und Rénken trotzend. Gerade die letztere Zusammenstellung ladet
analog dem Systematisiren in der Naturkunde zu weitern sehr wertvollen

1) Sigismund, die Familie als Schule der Natur.
2) Vgl. Uber Geschichtsunterricht v. Hilty. Seminarblitter Jahrg. II.
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allgemeinen Uberlegungen ein. Sie gibt einen Lichtblick von grosser
Bedeutung auf den politischen Bau der heutigen Schweiz. Wer die grosse
Geschichte dieser kleinen Lénder auch nur in weiten Rissen kennt, der
versteht die souverdnen Bestrebungen der einzelnen Kantone, wie sie sich
in allen Verfassungen seit Gestaltung der Eidgenossenschaft aussprechen,
vermag das Widerstreben derselben gegeniiber durchgreifender Zentralisation -
vom historischen Standpunkte auns verstindlich und berechtigt zu finden.
Und wenn man nun an diesen Gedanken anschliessend den Zdglingen
gleich mitteilt, dass in den Stdnderat heute noch der kleine Kanton so
gut wie der grosse zwei Manner abordmen darf, so haben sie fiir dieses
eigenartige Verfassungsverhiltnis auch gleich den Schliissel des Verstind-
nisses, sie wissan nicht nur, dass jeder Stand gleichviel Stinderdthe
wahlen darf, sie wissen auch warum und woher, und auf diese Einsicht
in die Grinde kommt alles an. Die sog. Verfassungskunde, die die
Volksschule lehrt, ist leeres Stroh dreschen, wo sie sich nicht aufs engste
an die Geschichte anlehnt; denn wer nur weiss, dass jeder Kanton zwei
Stinderdithe wihlt, was im Ganzen die Zahl 44 ergibt“, ohne zu wissen
warum, ist um kein Jota einsichtiger als derjenige. der zum ersten Mal
von einem schweizerischen Stinderath hort, wenn er seinen Wahlzeddel
mit den Namen versieht, die ihm sein Dorfkinig diktirt.

Diese Beispiele aus verschiedenen Unterrichtsfichern scheinen geniigend
zn beweisen, dass die oberste Klasse mehrklassiger Volksschulen prinzipiell
in allen Hauptfichern fiir sich gefihrt werden soll. Kann in der Gesamt-
schule, die eben das komplizirteste und schwierigste Verhiltnis der Zu-
sammensetzung darbietet, das Prinzip nicht ungeschmailert befolgt werden,
so muss doch fiir Geschichte, Geographie, Naturkunde und Muttersprache
wenigstens eine wochentliche Lektion dem hezeichneten Zwecke des siste-
matischen Zusammenfassens vorbehalten bleiben. :

Wir sehen also: Die Zusammenziehung der Abteilungen wird aller-
dings durch das erste und letzte Schuljahr beeinflusst, innert den Grenzen,
welche markirt worden sind. Weiter aber reicht der Einfluss der Jahr-
gangnummer auf die Zusammenziehung und Organisation der Klassen nicht.
Was kommt also noch mehr in Betracht dabei? Offenbar ist es die Fi-
genart der einzelnen Unfterrichisgegenstinde. Auf diese Eigenart muss
sich die Zusammenziechung aufbauen, sie ist das Prinzip der Organisation
der Klassen in der Gesamtschule. Wir werden diese Behauptung sofort
bestitigt finden. Die Zusammenziehung eines Jahrganges mit dem nichst-
hohern in einem Fache, welches einen logischen Fortschritt befolgen muss,
d. h. in welchem jedes Jahrespensum zur verstindnisvollen Verarbeitung
ein ganz bestimntes Wissen und Konnen voraussetzen muss, das im vor-
hergehenden Kursus erzielt worden ist, ist mit Riicksicht auf den jiingern
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Jahrgang aus klarliegenden Grinden undenkbar. Und wumgekehrt ware
das Herunterziechen des hdohern Jahrganges auf den Boden des Pensums
des jiingern nicht wundenkbar zwar, aber sehr nachteilig. Es wirde ja
dabei dem dltern Jahrgang nochmals ein Stoff zur grindlichen Durch-
arbeitung vorgesetzt, der — nach Voraussetzung — schon mit aller
wiinschbaren Ausfithrlichkeit behandelt ist. Wire iiberhaupt diese logische
Verkettung der einzelnen Jahrespensen bei allen Unterrichtsgegenstinden
eine bedingungslose, so miisste die Zusammenziehung der einzelnen Jahr-
ginge auf Schritt und Tritt in den schreiendsten Widerspruch mit aller
Piadagogik geraten. Gliicklicherweise ist das aber nicht der Fall. So kann
z. B. in der Gleschichte ein Jahrgang die Geschichte der Nibelungen ge-
niigend verstehen, wenn er auch Wilhelm Tell noch nicht kennt, wihrend
bei gerader Fihrung der Abteilungen Tell vorausgegangen wire. Oder
die Regierung Rudolfs von Habsburg ist fiir die Zwecke der Volksschule
verstindlich ohne Kenntnis der Geschichte Karls des Grossen u.s. f. In
der Geographie wird dem Jahrgang B der Schauplatz der Nibelungen
ebenso interessant wund verstindlich sein, wenn er anch nicht, wie sein
Partner A, mit dem er zusammen unterrichtet wird, auch schon die Hei-
mat Tells kennt, die A vom vorigen Jahre her vertraut ist. Die Kenntnis
des einen Gebiefes ist nicht absolute Voraussetzung fir das Verstindnis
des andern. Ebenso wird in der Naturkunde etwa der dritte Jahrgang,
der mit dem vierten zusammen unterrichtet wird, der Behandlung des
Kirschbaumes oder irgend einer andern Pflanze anndhernd so viel Ver-
stindnis entgegenbringen kdnnen, als sein Verbindeter, auch wenn ihm
eine ganze Reihe von Pflanzen und Tieren unbekannt ist, die dieser im
dritten Schuljahr schon genau kennen gelernt hat. TUnd so analog im
Deutschen u. s. w. Uberhaupt wird gefunden werden, dass einzig das
Rechnen an den streng logischen Aufbau gebunden ist, bis zum Punkte,
wo darin das fachwissenschaftliche Ziel der Volksschule: Operiren mit den
vier Spezies ganzer und gebrochener Zahlen erreicht ist. Da gibt es kein
Nebeneinander von psychologisch gleich nahe Naheliegendem. Die Multipli-
kation und Division im Raum iber hundert hinaus setzen die Geliufigkeit
im Einmaleins voraus. Das Rechnen mit Briichen ist undenkbar, wenn
das sichere Operiren mit ganzen Zahlen nicht vorausgesetzt werden darf.

Nach diesen Uberlegungen gehen wir zur Skizzirung der Klassen-
eintheilung in der Gesammtschule mit acht Jahrgingen iber, uns dabei
an die einzelnen Unterrichtsgegenstinde als Stichworte haltend.

a) Geschichte: 1. und II. Jahrgang. 1. Klasse. Unter Geschichte
ist hier selbstredend das Erzdhlen gesinnungbildender Stoffe (Mérchen,
Robinson u. a.) verstanden. III. und IV. Jahrgang II. Klasse, V. u. VL.
Jahrgang III. Klasse, VII. Jahrgang IV. Klasse, VIII. Jahrg. V. Klasse.
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Einige Bemerkungen itiber den Deutschunterricht
an obern Gymnasialklassen.’)
Von Dr. Gustav Tobler, Gymnasiallehrer in Bern.

Es ist eine allbekannte Tatsache, dass der Deutschunterricht an
einem Obergymuasium zu den schwierigsten Obliegenheiten eines Lehrers
gehort. Das scheinbar leichteste Fach ist durch die weitgehendste Mei-
nungsverschiedenheit iiber Inhalt, Umfang und Zweck des Unterrichts,
~ itberhaupt durch den Mangel einer allgemein giltigen Norm so sehr er-

schwert, dass ein ernstlich strebender Anfinger in die allergrisste Ver-
legenheit gerdt. Da der Deutschunterricht anf der Universitit auf die
praktische Verwendung desselben im spatern Schulleben iiberaus wenig
Riicksicht nimmt, so ist der junge Lehrer nachst seiner tdglichen Erfah-
rung, die meistens keine rosige ist, auf Biicher und Programme angewiesen,
aus denmen er das grosse Geheimnis, ein tiichtiger Deutschlehrer zu werden,
lernen kann. Manch beherzigenswerte Lehre wird er aus diesen Quellen
schipfen ; aber gerade iiber die wichtigsten Fragen: die Auswahl der Lektiire
und der Aufsatzthemata, die Einre:hung des Stoffes in die verschiedenen Klas-
sen, die Behandlung der Literaturgeschichte u. s. f. stehen sich so widerstre-
bende Ansichten gegeniiber, dass der Lehrer einzig und allein auf dem bittern
Wege der Erfahrung den richtigen Masstab zur Beurteilung der in Frage
stehenden Punkte erhilt. Dem kionnten meines Erachtens die Universi-
titslehrer begegnen, wenn sie sich entschliessen wollten, weniger Germani-
sten und gelehrte Literaturhistoriker, als namentlich Lehrer zu erziehcn. Ich
wiil der deutsch-philologischen Wissenschaft in keiner Weise zu nahe
treten, und anerkenne voll und ganz ihre grossen Verdienste, nur sollte
neben dem , kritischen“ Seminar ein eigentlich ,piddagogischies® der zu-
kinftigen Lehrtitigkeit mehr Rechnung tragen, als es vielerorts bis jetzt
der Fall war. Man lernt eine Auswahl deutscher Schriften und Schrift-
steller kennen, man versteht es, mit grosser Subtibilitit korrupte alt- und
mittelhochdeutsche Texte metrisch und grammatikalisch richtiz wieder
herzustellen, aber wie ein Laokoon zu interpretiren, wie ein Drama zu
lesen, ein Gedicht zu erkldren ist, in welchen Klassen dies geschehen soll,
dies alles lernt man nur auf den wenigsten Universititen und deswegen
sieht sich so mancher Lehrer zn. der Klage veranlasst, dass er nur einen
kleinen Theil des auf der Universitit Gelernten im Unterricht brauchen

konue ?).

") Anm. d. Red. Die hier aufgeworfenen prinzipiellen Fragen betreffen nicht
nur das Gymnasium, sondern in demselben Masse.auch die Realschule und das
Seminar.

2) Anm. d. Red. Die Notwendigkeit pidagogischer Universititsseminare ist

2



Im Folgenden miochte ich etliche der meist umstrittenen Fragen zur
Behandlung bringen; vielen werden meine Ansichten nichts Neues sein,
andere werden sich zur Opposition veranlasst sehen. Freuen sollte es mich,

wenn dieselbe in den ,Seminarblittern® zom Ausdrucke kommen wirde ;
denn der friedliche Austausch entgegengesetzter Meinungen kann der Sache

nur von Nutzen sein.

von Herbart und seiner Schule von jeher verfochten worden. Herbarts Verdienst
ist es, zuerst ein solches ins Leben gerufen zu haben Nach ihm haben Stoy in
Jena und Ziller in Leipzig akademisch-pddagogische Seminare, verbunden mit
Ubungsschulen, gegrindet und geleitet. Uber deren Einrichtung s Ziller,
Allg. Pidagogik, 2. Aufl. § 6; Ziller, Grundlegung zur Lehre vom erzichenden
Unterricht, 2. Aufl. § 7; Vogt, die gegenwirtige Staatspidagogik und das pi-
dagogische Universitdtsseminar, Separatabdruck aus dem XV. Jahrb. des Vereins
fir wissenschaftliche Pidagogik, Langensalza 1883. Daselbst finden sich weitere
Literaturangaben. Einer derselben, der in der Zeitschrift fir Gymnasialwesen
(1881, Nr. 6) erschienenen Abhandlung von Universititsprof. Dr. 0. Willmann
in Prag iiber ,Die Vorbildung fiir das hohere Lehramt ir Deutsch-
land und Ostreich® entnehmen wir folgende Stelle, worin Willmann, selbst
ein Schiiler Zillers, von dem Gewinn, den er aus dem Leipziger Seminar gezogen,
Zeugnis ablegt: ,Ich muss aus eigener Erfahrung sagen, dass sich uns in dem
Zillerschen Seminar gewisse, allgemeine didaktische Grundsdtze, die fiir das
Lehrgeschdft fundamental sind, unausloschlich einprigten. Uns auf jede
Lektion sorgfiltig vorzubereiten, war uus zur Gewohnheit geworden — wo lernt
dies sonst der junge Lehrer? Die Fragen waren uns stets gegenwirtig: Was
wissen die Kinder schon iber den Gegenstand, ‘der gelehrt werden soll? was aus
eigener Erfahrung? was aus den Lehrstunden? Inwieweit kionnen sie sich selber
sagen, was jetzt zu lehren ist? Wo liegt im Awugenblick ihr Hauptinteresse?
Wie kann daran angekniip/t werden? Sind die Voraussetzungen vorhanden, von
einzelnen Vorstellungen zur Begriffsbildung oder zar Gesamtansicht vorzuschreiten ?
Welche Liicken im Wissen der Kinler hat die Besprechung gezeigt? Was kann
geschehen, diese zu erginzen? Was, um das Alte und das Neue einzuprigen?
Diese und andere Fragen leteten uns bei der Vorbereitung und beim Unterricht,
und daraus erwuchs fiir uns eine ganz nene Art, Schiiler und Lehrstoffe anzu-
sehen: ein eigentiimliches Interesse, beide zu studiren mit Riicksicht aufeinan-
der. Es ist die Art, es ist das Interesse der Didaktik.“

Freilich — bemerkt Dr. Just in seiner Ausgabe der Allgem. Padagogik
Zillers dazu — war das nur die eine Art des pidagogischen Interesse, welches
das Semivar in seinen Mitgliedern erzeugte Durch das reiche Schulleben, das
in der Ubungsschule gepflegt wurde, sowie durch die Veranstaltungen der Seel-
sorge (monatiiche Berichte iiber die mit der Ubungsschule verbundene Be-
wahranstalt in eigens dafiir bestimmten Konferenzen, Erbauungsstunden an
den Sonn- und Fesitagen, Entwerfung von Individualititenbildern, Ubergabe
sittlich gefihrdeter Knaben in die besondere Pflege dazu berufener Praktikanten)
ward das erzieherische Interesse im engern Sinne, die Teilnahme
an der sittlichen Entwicklung des Zoglings erweckt, und durch die sorgfalti-
gen theoretischen Vorbereitungen fiir den Unterricht, bsi denen nicht allein die
vorziigl.chsten methodischen ‘Anweisungen, sondern auch die besten fachwis-
senschaftlichen Schriften benutzt werden mussten, bei welchen der Leiter
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1.

Das eigentliche Schmerzenskind des deutschen Unterrichts ist ohne
Zweifel der Aufsatz. In Bezug auf die Aufsatzthemata stehen sich
nidmlich zwei Parteien gegeniiber; die eine bezieht die Themata lediglich
aus Litaraturwerken, aus der allgemeinen Weltgeschichte, der Literatur-
geschichte und aus andern Disziplinen, wihrend die andere Partei die so-
genannten moralischen Themata bevorzugt, da sie durch solche allein den
Nutzen, den ja unbestritten die Aufsitze haben sollen und miissen, die
Schiiler an eine selbstindige Entwicklung ihrer Gedanken zu gewdhnen,
zu erreichen glaubt. Gegen die letztere namentlich wird heutzutage
Front gemacht und mit welchem Spott und Hohn man dieselben zu be-
seitigen sucht, beweist eine Stelle aus dem Buche von Alexi (das hohere
Unterrichtswesen S. 57): ,Durch die von den Schiilern verlangte Bearbei-
tung moralischer Themata wird denselben der Geist der Sophistik, der
Geist der Liige andressirt und mit dieser sophistischen Schuluog der Jugend
dem Hochmut und dem subjektiven Belieben Tiir und Tor gedffnet.“ Auch
Klaucke (in seinem sehr verdienstlichen Buche (deutsche Aufsitze und
Dispositionen, deren Stoff Lessing, Schiller, Gothe entnommen ist) winscht
jene allgemeinen Themata beseitigt, ,weil der Schiler, wenn man von
dem beschrinkten Kreise seines Schullebens absehe, so gut wie gar keine
Erfahrung besitze.“ Apelt (der deutsche Aufsatz in der Prima des
Gymnasiums 1883, S. 192) nennt sie ,zudringliche Schmarotzer an der
Tafel des deutschen Aufsatzes, die durch keine Bitten, keine Drohungen
zu verseheuchen sind.“ Aber statt sie samt und sonders in die Acht zu
erkliren, will er sie als ein ,aus mancherlei Grimnden notwendiges Ubel

des Seminars fortwihrend auch hinwies auf die Forderungen friiherer Padagogen,
das spezifisch-methodische Interesse und das Interesse an der Geschichte “der
Pidagogik. [

Dazu kam, dass Ziller denen, die dem piédagogischen Studinm weitere Zeit
und Kraft zu widmen bereit waren, auch sonst noch Gelegenheiten eriffuete, sich
in die Erziehungswissenschaft und die ihr zu Grunde liegenden philosophischen
Disziplinen zn vertiefen. So in den Repetitorien, die er mit all seinen Vor-
lesungen, den pddagogischen wie den philosophischen, verkniipfte, und in denen
der vorgetragene Stoff noch einmal disputando durchgenommen wurde; in der
philosophischen Gesellschaft, in welcher zur Zeit des Herausgebers Spinozas Ethik,
‘Thilos Geschichte der Philosophie, die Herbart’sche Metaphysik, die Psychologie
der Ges:llschaft, friiher auch einzelne Dialoge Platos durchsprochen wurdenj in
der pidagogischen Gesellschaft, in der Ziller damals einige Semester lang Ratkes
Pidagogik behandelte, endlich in dem Lokalverein fiir wissenschaftliche Pida-
gogik, wo die v.rschiedenartigsten Themen, besonders auch solche aus der spe-
ziellen Methodik (Nepos als Schulschriftsteller, der lutherische Katechismus als
Unterrichtsmittel, das sittlich-religiose Material der Patriarchen- und Konigszeit,
Ordnung der orthographischen Regeln nach pidagogischen Gesichtspunkten ete.)
zur Besprechung kamen.
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oelten lassen, will innerhalb derselben aufriumen und das Ertrigliche von
dem Unertriglichen sondern.“ TIech zweifle nicht daran, dass noch von
vielen andern Seiten her Griinde gegen die moralischen Themate geltend
gemacht worden sind, trotz alledem aber scheinen sie mir nicht so schidlich
und nutzlos zu sein, wie ans den oben zitirten Behauptungen hervorgeht,
Namentlich leidet Alexi’s Behauptung an allzustarker Ubertreibung.
Schon der Umstand, dass sie immer und immer wieder in den Programmen
auftreten, scheint mir fiar ihre KExistenzberechtigung zu sprechen; etwas
Schlechtes iiberlebt sich von selbst, namentlich in der Schule!). Und wie
sehr unterschitzt man nicht das Geistesleben des Schiilers, wenn man dem
‘otztern alle Erfahrung so gut wie abspricht! Aus jeder Unterrichtsstunde
sollten die Schiiller eine Reihe von Anschauungen gewinnen, sollten sie
+inen Abschnitt ans dem menschlicheu Leben und den menschlichen Zu-
stinden kennen lernen. Die alten und die neuen Klassiker, Lyriker, Dra-
matiker, Geschichtschreiber, Philosophen und Redner wird man doch hoffent-
fich nicht nur als Illustrationen zu grammatikalischen und syntaktischen
Regeln betrachten wollen? Und die Geschichte wird gewiss etwas mehr
als nur ein Konglomerat von Jahreszahlen und zofilligen Ereignissen sein,
die nur bestimmt sind, das Gedédchtnis zu stirken. Hier tritt das reine
und unverfilschte Leben an den Jiingling heran; er lernt Bestrebungen
verschiedener Zeiten und Vilker und Personen, Staatsverhiltnisse und Cha-
raktere in ihrem wechselseitigen Verhaltnisse kennen, Leidenschaften sieht
er werden, wachsen und wirken. Und das alles solite keine Erfahrung
sein ? ' /

Es ist keine Frage, dass eine Reihe von Thematen bearbeitet worden
sind und noch bearbeitet werden, iiber die ein Schiller aus Mangel an
Erfahrung lediglich nichts zu schreiben imstande ist. Das so verbreitete
Buch von Venn (deutsche Aufsitze, 16. Auflage!) liefert massenhafte
Beweise dafiir. Da sollen die Schiiler iiber folgende Themata schreiben :
Uber wahre und falsche Bescheidenheit; Wert der Ehre; die flichende Zeit;
Jugend hat keine Tugend; Wert der Triume; iber den Missbrauch der
Sprache u. s. w.?). Hier werden den Schillern Ansichten iber Zustinde
abgezwungen, die ihrem geistigen und sinnlichen Auge nie entgegengetreten
sind, iiber die sie aus Mangel an Erfahrung lediglich nichts _schreiben

f) Anm. d. Red. Aber freilich erst, ,wenn es den hiochsten Punkt erreicht
hat, den wir ertragen mogen* (Pestalozzi, Wie Gertrud ihre Kinder lehrt,
Wien 1877, S. 88) und hiufig genug erhiilt es sich mit staunenswerter Zihigkeit
— weil diejenigen, die am berufensten wiren, dagegen anzukdmpfen, das Odium-
nnd die Unannehmlichkeiten eines Kampfes scheuen, oder sich mit Padagogik
iiberhaupt nicht abgeben mdgen.

2) Anm, d. Red. Weitere Beispiele s. Biindn. Sem -Bl. 1I, 45, 88, 89.




konnen. Hier stimme ich allerdings mit der oben. angefiihrten Ausserung
Apelfs iiberein, dass man mit solchen Thematen griindlich aufriumen, dass
man das Ertrigliche vom Unerfriglichen absondern miisse; nur mdchte icl:
- die ,ertriglichen® nicht als ein ,notwendiges Ubel® angesehen wissen.
ich erblicke in ihnen im Gegenteil einen bedeutenden und nicht zu unter-
schitzenden Reichtum unseres Aufsatzvorrates. Invention; Disposition.
Partition und Division lassen sich — man kann dagegen behaupten, was
man will — an andern Aufsitzen kaum mit derjenigen Vollstindigkeit
durchfithren, wie es bei den Themata allgemeinen Inhalts der Fall ist!).
Der Umstand, dass man an ihnen so vorteilhaft die Anwendung der logi-
schen Operationen erlernen kann, wird schuld an ihrer ,hartnickigen
Lebensdauer® sein.

Wenn diejenigen Lehrer, die mit Entriistung den moralischen Themata
den Krieg erkliren, nur auch zugeben wollten, dass alle die Mingel, dic
sie dort so klug hervorzuheben wissen, auch bei ihren literaturgeschicht-
lichen Thematen zu Tage treten und zum mindesten ebenso viel Unheil
anrichten, als die von ihmen geschmihten. Was soll man von folgenden
Thematen sagen: die deutsche Literatur unter den Karolingern, die ritter-
liche Literatur in Deutschland; Minnegesang und Meistergesang; die Satire
wihrend des 16. Jahrhunderts; Klopstocks Odendichtung bis 1766; wer
ist grosser: Schiller oder Gothe? und unzdhligen andern? (Ich entnehme
diese Themata aus Apelts Buch.) Haben hier die Schiller vielleicht mehr
Erfahrung als die paar diirftigen Notizen, die sie dem Vortrag des Lehrers
nachgeschrieben haben ? Sie werden bestenfalls einen Auszug aus Vilmar,
Kluge, Konig oder Gervinus bringen, also nicht einmal aus der Quelle
selbst schiopfen.

Damit hat meines Erachtens auch die Geschichte ihre Wichtigkeit
als Fundgrube fir deutsche Aufsitze eingebiisst. Alles, was die Schiiler
tber die unzdhligen Geschichtsthemata zu schreiben gezwungen werden
(ich nehme wieder die Aufsatzsammlung von Venn zur Hand: Pisistratus;
Philipp von Macedonien; Alexander der Grosse; Ludwig IX erster Kreuz-
zug; Folgen der Kreuzziige; Ludwig XIV; der grosse Kurfiirst; Peter der
Grosse; Friedrich der Grosse u. s. w.), entnehmen sie einem grossern oder
kleinern Geschichtswerk, sie werden ganze Partien abschreiben und mit etlichen
nichtssagenden Phrasen ausschmiicken. Damit erreicht der Aufsatz kaum
den Wert einer stylistischen Ubung.

~ Nach welchen Gesichtspunkten soll schliesslich der Lehrer bei der
Auswahl der Themata verfahren? Darnach, dass er nie den Boden der
Wirklichkeit wverlisst; dies Konkrete bildet einesteils die Summe der

) Anm. d. Red. Laas lehrt sie an einem der Homerlektiiré entnommenen
Thema (I, 123).
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Erfahrungen der Schiiler, die in gut gewihlten Thematen zur Verwendung
kommen muss, andernteils die Lektiire im weitesten Umfange!). Hier ist
das eigentliche Feld des deutschen Aufsatzes, das sich nie abnutzen wird.
Erklirungen, Begriindungen, Vergleichungen, Heraussuchen des logischen
Zusammenhangs gewisser Partien eines kiinstlerischen Ganzen werden immer
dankbare Stoffe fiir schriftliche Arbeiten bleiben. Hier fiihlt eben der
Schiiller Boden unter den Fiissen und wird mit ungleich grisserer Liebe

1) Anm. d. Red. Aus diesem Gesichtspunkte wird auch die oben anf-
geworfene Frage zu beantworten sein, ob und wie weit moralisirende Themata
zuldssig seien. Die Antwort wird lauten: sie sind nicht nur zuldssig, sondern
geboten, wenn sie die Grenzen der eigenen ErfahrungdesSchiilers nicht
iiberschreiten. Und zwar ist der Begriff Erfahrung dabei nicht in dem ober-
flichlichen Sinne des dusserlich Erlebten zu nehmen, sondern wie ihn auch Herr
Tobler fasst, als die Summe der aus dem wirklichen und aus dem geisti-
gen Umgange (Geschichte, Lektiire) des Schiilers erworbenen Anschaunungen.
(Vgl. Dr. Just in Reins padagog. Studien 1880, 4 ,Die Psychologie im Lehrer-
seminar“, und Th. Wiget im IX. Jahrb. des Vereins fiir wissenschaftliche Pi-
dagogik, Einleitung zu ,Macbeth und Lady Macbeth“. — ,Jedes echte Kunstwerk
ist eine Erobeiung einer nemen Erfahrungswelt... ... es sammelt die breite
zerstreute Welt menschlicher Erfahrung zu einem verdichteten Bilde.. “ (Lotze,
Uber Bedingungen der Kunstschonheit, S. 20) Wie durch Geschichte und Li-
teratur die psychologische Erfahrung des Schiilers bereichert und erweitert
werden kann (s. oben S. 20}, so wird es auch die ethische, und so gut wie
jene, kann auch diese in Aufsétzen verarbeitet werden. Wenn der ,Wert der
Ehre“ ein zu abstraktes Thema ist, so hat dagegen das Thema: ,der Ehrhegriff
Tellheims in der Minna von Barnhelm* (Laas, I, 138) eine koakrete Uﬂterlage,
So finden andere ethische Themata eine solide Basis in der Lektiire: ,Ans Vater-

land, ans teure, schliess dich an* — ,der brave Mann denkt an sich selbst zu-
letzt“. (Biindl'»'. Sem.-Bl. II, 44.) Das Ungliick, eine Schule des Charakters, hin-
weisend aunf Odipus, Polyneikes, Antigone — Hiob (,das grosse, gigantische

Schicksal, welches den Menschen erhebt, wenn es den Menschen zermalmt¥),
die Tdee der Charakterstirke in der antiken Tragodie. — Die Siihne (Odipus,
die Braut von Messina) — Legalitit und Moralitit, im Anschluss an das Ver-
halten des Neoptolemos im Philoktet — der Wert der Freundschaft, im Anschluss
an Don Carlcs und die idealen Ziele einiger Dichterbiindnisse. Alle diese morali-
sirenden Themata stiitzen sich anf konkrete und kiinstleriseh fixirte Anschau-
ungen, welche gewissermassen einen Kristallisationspunkt fiir des Schiilers ander-
wirts erworbene, zum Thema gehorige Erfahrunger bilden. Ferner in ,Lehr-
plan und Lehrgidnge aus der Praxis der Gymnasien und Real-
schulen“ von Frick und Richter, Heft 1, 1884: ,Divesque miserque* in An-
schluss an den \Wunsch des Midas (Metamorph. XI, 8—145) (zwei Ovidstunden
in Untertertia) — ,Welche Seelenvorginge miissen wir bei Coriolan annehmen
vom Augenblicke seiner Verbannung bis zu se ner Einkehr bei Aufidius?¢ ,Be-
rubt der herzliche Empfang, den Aufidins dem Coriolan zu teil werden ldsst, auf
wahrer Empfindung?¢ (Eine Shakespeare-Szene in Realprima). Ferner X. Jahrb.
des V. f. w. P., in dem Aufsatz von Dr. Altenburg, die Leichenrede des Pe-
rikles: Uber Biirgertugend, Grade sittlicher Berechtigung des Patriotismus, und
viele andere). ;
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seine Gedanken zu gestalten suchen, als wenn er ,das Lob der Trinen*
singen, oder iiber ,die Schonheiten des Meeres“, das er nie gesehen hat,
schreiben muss. * Wie nur aus Anschauungen ein Begriff entstehen kann,
so wird auch ein Schiileraufsatz nur dann reichliche Friichte tragen, wenn
demselben innere oder dussere Anschauungen zu Grunde liegen.

Bevor ich das ,Aufsatz“-Thema verlasse, mochte ich hier noch eine
Anregung niederlegen. Bekanntlich ist es bei simtlichen deutschen Literar- und
Realgymnasien seit vielen Jahren Sitte, alle in den Oberklassen behandelten
Themata in dem Jahresbericht zu verdffentlichen. Es ist dies eine sehr
lobenswerte Gewohnheit. Nicht nur erhdlt man dadurch einen Masstab
zur Beurteilung der Leistungen der Schiiler, sondern es ist dies auch ein
wohltitizer Antrieb fiir den Lehrer, der Kritik, der man sich dadurch
notwendigerweise aussetzt, durch eine Auswahl nur zutreffender Arbeiten
zu begegnen. Bei uns in der Schweiz sind es, so viel ich weiss, nur die
Gymnasien von Bern und Burgdorf,”’) welche die Anfsatzthemata Jahr fiir
Jahr veroffentlichen. Das Gymnasium in Frauenfeld scheint nach dem
letztjahrigen Programm ebenfalls nachfolgen zu wollen, wihrend die Lerber-
schule in Bern nach einem einmaligen Versuch die Neuerung wieder fallen
gelassen hat.

Priparationen aus dem Religionsunterricht.
Von Pfarrer Albrecht in Rorschach.

Wihrend zwei Wintersemestern habe ich als evangelischer Religions-
lehrer am Seminar auf Mariaberg die Anwendung der formalen Stufen in
den praktischen Ubungen fiir Behandlnng biblischer Lesestiicke konsequent
durchgefiihrt. Zur Anleitung fir Volkschullehrer hat sich mir keine Me-
thode, mit der ich es versucht, besser empfohlen, als diejenige der sog.
finf Stufen. Damit ist dem hilflosen Pfadsucher eine gebundene Marsch-
route in die Hand gegeben, welche es ihm zur Unmoglichkeit macht, an
der Hauptsache, an der Vertiefung und Fruchtbarmachung des religiosen
Grundgedankens eines biblischen Abschnittes sich vorbeizudriicken. Wie
gern begniigen sich nicht nur Anfinger, sondern auch alte Praktiker mit
dusserlichen Dingen, mit Worterklirungen, geographischen Exkursen, ober-
flichlichen Pardinesen, ja sie bringen es nicht viel iber ein wiederholtes

) Anm. 4. Red. Diese Sitte, welche in offentlichen Schulen sich wohl
langsam einbiirgern wird, hat an einzelren Privatschulen, z. B. im Institut Wiget
in Rorschach, schon vor einer Reihe von Jahren Eingang gefunden.
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Lesen des Gleichnisses etc. hinaus. Die finf ausgesteckten Fihnlein der
formalen Stufen fithren den Lehrer nicht auf willkiirlich gewihlten, sondern
psychologisch begriindetsn Etappen zum richtigen Ziel. .

Allein nicht nur zu Instruktionszwecken am Seminar eignet sich diese
Methode vortrefflich; ich habe dieselbe seit drei Jahren im pfarramtlichen
Jugendgottesdienst praktizirt und sie hat nicht wenig zu erhihter Lust
und Freudigkeit fiir diese meine Sonntagspflicht beigetragen. Freilich kann
man sich dann nicht auf die Eingebung des h. Geistes verlassen und ohne
Vorbereitung getrost zur Kirche gehen. Von dem Ubelstand, der mit dieser
Methode verbunden sein soll, dass man damit nicht vom Fleck komme,
habe ich bislang nichts erfahren. Man kann auch zu rasch vom Fleck
kommen — die Mitbetitigung der XKinder, ohne welche ich mir keine
fruchtbare Besprechung denken kann'), nimmt eben Zeit in Anspruch.
Die allerdings sehr weitldufig angelegten Priaparationen von Dr. R. Staude
migen zu jener Befiirchtung Veranlassung geben. Sorgfiltige Zuristung
auf den Unterricht und etwelche praktische Ubung wird die Absolvirung
einer nicht allzugross angelegten Einheit®) leicht mit der zugemessenen
Zeit in Einklang bringen.

Auf den Wunsch der geehrten Redaktion der ,Seminarblatter® biete
ich hiemit den Religionsunterricht erteilenden Lehrern und Pfarrern unter
den Lesern vorldufiz zwei Priparationen dar, von denen die eine den meines
Wissens noch nicht gemachten Versuch darstellt, eine biblische Wunder-
erzihlung, als Gleichnis aufgefasst, nach den finf Stufen zu behandeln und
die andere an einen Ausschnitt des Gleichnisses vom verlorenen Sohn (der
zweiten von den drei sich von selbst ergebenden Einheiten dieser Parabel)
den grossen Vorzug unserer Methode demonstriren soll, das hier so reich-
lich zufliessende Gedankenmaterial psychologisch und pddagogisch richtig
auseinander zu halten.

I. Die Erzdhlung vom Speisungswunder.

(Dieselbe wird sich im biblischen Lesebuch der Jugend zusammen-
setzen aus den diesbeziiglichen Stellen in Matth. 14; Mark 6; Luk. 9;
Joh. 6, wie es z. B. in der trefflichen Biblischen Geschichte fiir das
Grossherzogtum Baden der Fall ist. Genanntes Lehrmittel ist schon
an verschiedenen Orten der Schweiz eingefiihrt, und es ist auch im Kanton
St. Gallen Aussicht dafir.)

*) Der im Kanton St. Gallen angestrebte Jugendgottesdienst, bei dem der
Pfarrer sich vorwiegend gebend und dozirend verhalten soll, erweist sich als eine
unpiidagogische Ubertragung der Predigt an Erwachsene auf die Kinder.

2) Uber den Begriff der ,Einheit* s. Wiget, Formale Stufen, S. 56.




Text der Erzihlung: Einst waren Jesus viele Leute in die Wiiste
nachgefolgt, und es jammerte ihn derselben, denn sie waren wie die Schafe,

ule keinen Hirten haben. Er fing eine Predigt an und redete zu ihnen
vom Reiche Gottes. Am Abend traten seine Jiinger zu ihm und sprachen:
» Wir sind nun in der Wiiste, und der Tag ist nun dahin: lass sie in die
nichsten Ortschaften gehen, um sich Speise zu kaufen, denn sie haben nichts
zu essen“. Jesus sprach: ,Gebt ihr ihnen zu essen“. Sie erwiederten: ,Wir
haben nichts als fiinf Brote und zwei Fische, aber was ist das unter so
viele?* Denn es waren bei 5000 Mann versammelt. Jesus befahl nun,
dass sich das Volk setze in Reihen zu Fiinfzigen und Hunderten. Hierauf
nahm er die finf Brote und die zwei Fische, sah auf gen Himmel, dankte
und brach die Brote nnd gab sie den Jingern zum Austeilen. Alle assen
und wurden satt. Und Jesus sprach zu seinen Jingern: ,Sammelt die
ibrigen Brocken, dass nichts umkomme!“ Da sammelten sie noch zwolf
Korbe voll. Als die Leute dieses Zeichen sahen, sprachen sie: ,Das ist
wahrlich der Prophet, der in die Welt kommen soll!“ Da nun Jesus
merkte, dass sie ihn zum Konig machen wollten, ging er auf einen Berg
ganz allein.

2. Des andern Tags suchte ihn das Volk und als es ihn jenseits
des galildischen Meeres fand, sprach er: ,lhr sucht mich, weil ihr von
dem Brote gegessen habt und satt geworden seid. Suchet Speise, die
nicht verginglich ist, sondern die da bleibt in das ewige Leben, welche
euch des Menschen Sohn geben wird. Das ist das Brot Gottes, das vom
Himmel kommt und der Welt das Leben gibt“. Da baten sie ihn: ,Herr,
gib uns solches Brot“. Jesus sprach zn ihnen: ,Ich bin das Brot des
Lebens. Wer zo mir kommt, den wird’s nicht hungern, und wer an mich
glaubt, denn wird’s nimmermehr diirsten. Wer von diesem Brot isst, der
wird leben in Ewigkeit*.

(Die Priaparation ist berechnet fiur den VI. oder VII. Kurs.)

Ziel. Wir wollen heute die Erzihlung von der wunderbaren Speisung
von 5000 Menschen durch den Heiland zu verstehen suchen.

I. Vorbereitung. Haben wir bisher auch schon solche merkiwiir-
dige Taten wunseres Heilandes kennen gelernt? Was haben wir aus
seiner Wirksamkeit bisher gewonnen? (Predigt zu vielen, auf dem Berg,

auf dem Schiff, in der Synagoge — Unterredungen mit einzelnen.  Die
Kinder zdhlen auf, welche sie kennen.) Sind diese 5000 Menschen seine
Anhiinger und Schiiler gewesen? (Nein — nur 12; sie waren Neu-

gierige aus dem Volke, Leute, die gern des Heilands Liebe und Predigt
horten und ihm nachgingen.) Ist's jetzt auch noch so, dass der Pre-
diger herumzieht? (Jede Gemeinde hat ihren Pfarrer, uin den sie sich
am Sonntag versammelt).
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li. Darbietung und Beleuchtnng. Die erste Aufgabe dieser Stufe ist
die Auffassung des Tatsichlichen, das buchstibliche Verstindnis der
Erzihlung. Der Lehrer liest die Erzahlung vor, oder lisst sie von den
Schiilern lesen, und zwar zundchst nur Abschnitt 1; Abschnitt 2 ist erst
als Belegstelle, fir die Deutung des Inhaltes im II. Theil der Synthese
herbeizuziehen. Die Schiiler reproduziren das Gelesene frei, soweit sie es
aufgefasst haben. Es wird sich aber die Notwendigkeit herausstellen,
einzelne Ausdriicke zum Zwecke der Verdeutlichung herauszugreifen :

Ad Wiiste: Wo war am See Genezareth eine Wiste? — Wohin
folgten Jesu die Leute sonst noch? (Berg, See, Haus, Jerusalem etec.)

Ad Wie Schafe, die keinen Hirten haben. [Sie hatten doch Rat-
geber und Fihrer, ndmlich . ..? (Priester) Aber sie hatten kein Vertrauen
zu ihnen; sie wussten nicht, was sie glauben und woran sie sich halten
sollten.

Ad Reich Gottes. Ihr kennt schon einige Gleichnisse, welche dieses
Wort verdeutlichen, ndmlich...? Es ist der Zustand der Menschen und der
Welt, den Jesus mit seiner frohen Botschaft herbeifithren will.

Ad Brot und Fische. Fische? Bei uns nimmt man andern Proviant
mit, Kdse, Wurst. ... warum hatten diese Leute Fische?

Ad Sah auf zum Himmel, dankte und brach das Brot. Der
Heiland hatte seinen Vater im Himmel sfefs vor Augen und im Herzen.
‘Wenn ihr esset, was tut ibhr zuvor? Das soll man nie vergessen, denn...

Nun lassen wir die Erzihlung mit Einschaltung dieser Erginzungen
wiederholen. Um zu zeigen, wie wir uns diese Verkniipfung denken, heben

wir das Eingeschobene durch den Druck hervor.

»Jesus war mit seinen Jingern in dic Wiiste gezogen, welche sich jenseits
»dcs Sees Genezareth befindet. Als die Leute das horten, zogen ihm viele nach.
2Wo er sich nur zeigte, auf einem Berg, am See Genezareth, in Jerusalem, oder
pwenn man erfuhr, dass er in cinem Hause sei, so sammelte sich viel Volk um
pthn. So kamen sie auch in die Wiiste, Als Jesus sie sah, hatte er Erbarmen
»mit ihnen. Sie waren wie eine Herde ohne Hirt. Sie hatten zwar Fiihrer, die
o Priester; aber sie hatten kein Vertrauen zw ihnen; sie wussten nicht, was sie
»glauben und tun sollten. Und Jesus heilte die Kranken und predigte vom Reich
nOottes. Das Reich Gottes wollte er auf Erden griinden. Davon sprach er in
amanchen Gleichnissen, z. B. . . . ... Und die Leute blieben den ganzen Tag
yum ihn.* u. s, f.

Hiemit ist das Tatsdchliche in der Erzihlung angeeignet und wir
kommen zum 2. Theil der Synthese, zur Deutuny und Beleuchtung des
Gehorten. Der Lehrer weckt zuerst das Erstaunen der Kinder iber das
Ungewdohnliche des Vorganges, soweit es nicht schon von selbst entstanden ist.

»Es 1st doch wunderbar, wie Jesus mit so wenig Vorriten.... Ob
das wohl heutzutage auch noch geschehe? ... Es wire zu wiinschen, dass

es noch jetzt moglich wire. Und es ¢sf auch noch moglich und geschieht
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alle Tage. Wir miissen nur daran denken, dass es ein Gleichnis ist, wie

den einzelnen Ziigen dariiber nachdenken, was sie bedeuten. Was bedeuntet
wohl die Wiiste, die Eindde, trostlose Gegend, wo es an Allem gebricht,
in der sich die Leute befinden. (Ein d6der, trostloser Zustand, das Leben
des Menschen ohne Gott, eine Lage, wo man nicht weiss, was man tun
soll; wer befand sich auch in einer solchen Wiiste? (Jakob, auf dem
harten Stein schlafend, der verlorene Sohn bei den Trdbern, das Volk
Israel vor dem Erscheinen Jesu.)

Was bedeutet das Brof, das Christus austeilt, von dem erzihlt ist,
es mehre sich, je mehr man davon isst? Geht's auch so mit dem Laib
Brot, den die Mutter daheim zerschneidet? Christus selbst lisst uns nicht
im Ungewissen, was wir unter diesem Brot zu denken haben; leset, was
am Schluss des Abschnittes steht (ans Joh. 6 herbeigezogen): ,Da baten
sie ihn: Herr, gib uns solches Brot. Jesus sprach zu ihnen: Jch bin
das Brod des Lebens, wer zu mir kommt etc. (Christus stillt den Hunger
der Seele mit seinem Evangelium, mit der Speise seiner Predigt etc.) Nun
verstehet ihr leicht, weshalb es von diesem geistigen Brot heisst, dass,
nachdem alle satt geworden, noch viel davon iibriy geblicben. (Als
Christus auf dem Berge, im Schiff, in der Synagoge, an der Zollstitte, am
Jakobsbrunnen gepredigt, wurden seine Horer gesegnet, aber dieses Brot
des Lebens reichte noch aus fiar die Apostel, fiir Millionen Menschen nach
ihnen, fir Katholiken und Protestanten und es reicht auch noch aus fir
die Heiden.) Jua, es reicht nicht nur aus, es mehrt sich, je mehr man
davon isset, (Je mehr Leute das Christentum annehmen und seinen
Segen erfahren, desto mehr Macht und Umfang erlangt es in der Welt;
je mehr wir Ernst machen mit seinen Forderungen in allen Verhdltnissen
des Lebens, durchdringt es die Welt; es wird nicht aufgezehrt und auf-
gebraucht; es wichst.)

Nun Repetition dieser Vorstellungsreihen. (Der Lehrer musste bis
hieher unumgiaglich das Wort filhren, um die Uberleitung von der Er-
zihlung zum Gleichnis zu bewerkstelligen und die Deutung der einzelnen
Ziige zu vollziehen).

Wie ist diese Erzihlung aufzufassen? Was bedeutet die Wiiste?
Was bedeutet das Brot, das nicht abnimmt, sonderm sich mehret? etc.

lli. Analogie. Kennet ihr solche, die schon vor Christus in dhnli-
cher Weise Lebensbrot austeilteu ? (Moses, Propheten) Seither? (die Apostel,
Reformatoren, Pestalozzi in Stans etc., jeder, der einen Andern trostet
und ihm hiilfreich ist und gut).

IV. Systematische Zusammenfassung. Was lernen wir aus dieser
Erzihlnng ? (Das Evangelinm ist nicht nur eine Predigt fir die Ohren,
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sondern eine Speise fiir das Herz, die nie ausgeht; es nihrt unser Ver-
tfranen zu Gott und wunsern Lebensmut und stirkt uns in Leid und Not,
z. B. jenes Stick aus dem Evangelium, dass der Vater seinem Kind auf
Reue hin seine Siinden vergibt, ist ein Segen fiir den, der es in sich
aufnimmt und fir alle, die nachkommen. Das Lebensbrot Christi erquickte
deshalb nicht nur diejenigen, die um ihn waren, sondern es sittigt alle
Menschen zu allen Zeiten.) DBelegspriiche: Ich bin das Brot des Lebens,
wer zu mir kommt ete. . ... ; Herr, wohin sollen wir gehen, du allein
hast Worte des ewigen Lebens; ,Komm, Herr Jesu, sei unser Gast und
segne, was du uns bescheret hast.®

V. Anwendung. (Dieselbe kann der Lehrer mit den Kindern zusammen-
stellen; im Religionsunterricht aber, zumal in der Kinderlehre, wird es
von grosserer Wirkung und fir die Abrundung des Ganzen firderlicher
sein, wenn der Lehrer die Anwendung in ein warmempfundenes, freies
Schlusswort zusammenfasst) : ®Schon den Kindern, die Jesus besonders lieb
hatte, ist sein Wort eine Speise fiir die Seele. Wer unter euch gern von
Jesus reden hért und sein Bild und seine schémen Spriiche in sich auf-
nimmt, wird aunch freudig gehorchen seinen Eltern und verséhnlich sein
mit seinen Geschwistern und iiberall, vor den Leuten und ungesehen, wird
der Blick des Heilandes voll Liebe und ein schiitzender Engel fiir euch
sein, Ihr miisset auch jene Stimme vernehmen, die ¢r vernahm: Du bist
mein liebes Kind, an dem ich Wohlgefallen habe. So dringen die Segens-
brosamen von seinem Lebensbrod schon in die Herzen der Kinder. —
Vergesset das Tischgebet nicht; Jesus hat auch betend das Brot in die
Hand genommen; eure Speise, euer Obdach, eure Gesundheit, die Liebe
und Fiirsorge eurer Eltern ist eine Gabe Gottes, fir die ihr nicht dank-
bar genug sein konnt. Denket dabei nicht nur ans Nehmen und an euch,
sondern auch an andere. Der Heiland hat seine Gaben an Hungernde und
Suchende ausgeteilt. Es gibt unter euch auch Bediirftige und Unglackliche.

Wie das Bise, wenn wir ihm den kleinen Finger lassen, schnell die
Hand, den Arm, das Herz, den ganzen Menschen erfasst und beherrscht,
so wird aber auch das Gute und Gott Wohlgefillige in uns nach und
nach und mehr und mehr eine Macht werden, wenn wir es lieben und
fordern, so dass endlich jeder bise Gedanke und jede Siinde uns so weh tut,
wie dem Auge das feinste Stiubchen. Dahin muss es kommen, dann hat
unsere Erzihlung an euch ausgerichtet, wozu sie bestimmt ist.




Uber die Erziehungslehre Herbert Spencers.
Von Cand. paed. W. Miiller in Berlin.

Es ist neuwerdings von verschiedener Seite und mit Nachdruck auf
den jetzt noch lebenden englischen Philosophen und Piddagogen Herbert
Spencer hingewiesen worden. Hochfliegende, zum  Teil berechtigte, zum
Teil iiberspannte Erwartungen wurden besonders an seine vor mehr als
einem Dezennium erschienene Erziehungslehre (deren Ubersetzung uns in
2. verbesserter Auflage vorliegt) angekniipft. Herbert Spencer sei auch
in der Pddagogik ein Stern, der am hellsten leuchte und ihm gehore in
dieser Hinsicht die Zukunft. Es lohnt sich daher wohl der Miihe, die
hauptsichlichsten pidagogischen Ansichten Spencers im Zusammenhang
zu betrachten, teils, nm iiberspannte und falsche Erwartungen zu korri-
giren, teils um die wirkliche, nicht geringe Bedeutung der Spencer’schen
Pddagogik hervorzuheben und zum Studium des englischen Pddagogen an-
zuregen. Wir gewinnen dadurch nicht bloss ein Bild des einzelnen Mannes,
sondern der englischen Pidagogik, ihrer Richtung nach, iiberhanpt. Neben
Herbert Spencer besitzt dieselbe noch einen hervorragenden Vertreter,
Alexander Bain, auf den wir gelegentlich aufmerksam machen werden.
Der Ubersetzer des Spencer’schen Werkes, Prof. Dr. Schultze, mochte das-
selbe namentlich als eine Anregung zu ferneren Studien auf dem Gebiete
der Pidagogik und als eine Einleitung in dieselbe aufgefasst wissen.

FEin Vorzug ist es, der das Buch hiezu geeignet macht; es verbindet
mit einer sehr interessanten, anschaulichen Behandlung der hauptséichlichen
Grundsitze der Erziehnng eine ungemein leicht fassliche, fir jedermann
verstandliche * Darstellung und Sprache. Es wendet sich an Miitter und
Viter ebensowohl, als an die Lehrer, und wir sind der sichern Uber-
zeugung dass es gerade um dieser dussern Gestalt willen sehr geeignet
ist, das piddagogische Interesse — nach Herbart ,nur eine Aeusserung
unseres ganzen Interesse fiir Welt und Menschen® — auch in andern als
bloss fachminnischen Kreisen wachzurufen und zu beleben.

Uber den Inhalt des Buches sagt der Ubersetzer, ein gewiegter Pi-
dagoge, folgendes: ,Der englische Philosoph entwickelt in diesem Buche,
vorzugsweise von Pestalozzi ausgehend, nichts, was der deutschen wissen-
schaftlichen Pidagogik nicht schon bekannt wire, ja, was dieselbe nicht
schon in bei weitem griindlicherer Weise ausgefithrt hitte. Die Pidagogik
Herbarts und die ausgezeichnete Weiterentwicklung derselben, besonders
durch Ziller, ist Herbert Spencer offenbar nicht bekannt gewesen, er wirde
sonst gefunden haben, dass nicht bloss das, was er als wiinschenswert
hinstellt, sondern noch weit mehr hier bereits mannichfaltig vertieft und
in vielseitigster Weise durchgearbeitet dargeboten wird.® Wir sind im
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grossen und ganzen mit diesem Urteile einverstanden; es wird sich das-
selbe Urteil jedem unbefangen Vergleichenden mehr oder weniger auf-
dringen. Dieser Gedanke wird uns auch bei unsern Ausfihrungen leiten
und wir werden namentlich auf die Vergleichung mit der Herbart-Ziller-
schen Pidagogik angewiesen sein.

Nicht unwesentlich zim Verstindnis der ganzen pidagogischen Rich-
tung Spencers ist die Kenntnis seines Bildungsganges und seiner weitern wis-
senschaftlichen Tatigkeit, Es seien uns einleitend einige Bemerkungen hieriiber
gestattet. Herbert Spencer, geboren als Sohn eines Lehrers, der sich mit
Vorliebe mit Mathematik beschiftigte, empfing schon frithe die Richtung
zur Mathematik und den Naturwissenschaften, bildete sich denn auch in
der Folge zum Ingenieur aus. Sodann wandte er sich vorziglich natur-
wissenschaftlichen, zoologischen, psychologischen und philosophischen Stu-
dien zu. Resultate dieser Bemiihungen sind seine zahlreichen Arbeiten:
Uber Biologie, Soziologie (Gesellschaftslehre), Psychologie, in neuester Zeit
auch iber Ethik. Seine Erziehungslehre erschien zuerst in einzelnen Ab-
handlungetu in verschiedenen Zeitschriften und wurde erst spiter in Zu-
sammenhang gebracht und in der jetzigen Gestalt veriffentlicht. Aus dieser
Entstehungsweise erklirt sich auch — Deildufiz gesagt — der essai-
artige, unsystematische Charakter des Werkes. Obwohl ein selbstindiger,
unhefangener Denker, schloss sich Spencer doch im grossen und ganzen
an den von Auguste Comte (1798 —1857) in Frankreich begriindeten,
von John Stunart Mill und seinen Nachfolgern in England eingebirgerten
Positivismus an. Diese philosophische Richtung, welche gegenwiirtig in
Frankreich und England die herrschende ist, trat mit der Leugnung jeder
Metaphysik, also mit der Behauptung auf, alle Forschung nach den ersten
Griinden oder Zweckursachen sei unmdaglich, daher unniitz, und derjenige,
der das Dasein Gottes liugne, iiberschreite die Schranken, welche der
menschlichen Erkenntnis gesetzt seien, ebenso sehr, wie derjenige, der eine
Gottheit postulire. Man habe sich daher damit zu begnigen, die Tat-
sachen der innern und &4ussern Erfahrung genau, z. B. mittelst Experi-
menten zu beobachten und in logischem Zusammenhang darzustellen. Alles,
was dariiber hinausgehe, sich also der experimentellen Bewahrheitung ent-
ziehe, falle ausser den Bereich aller Wissenschaft. Eine enzyklopddische
Zusammenfassung und Darstellung des Wissenswiirdigsten aus allen Wissen-
schaften, hochstens erldutert an der Hand einer Entwicklungsgeschichte
des menschlichen Geistes — dies ist der Positivismus in grossen Ziigsn,
wie ihn auch Herbert Spencer vertritt. Demgemdiss herrscht in der Psy-
chologie Spencers ein mehr beschreibender als erklirender Standpunkt.
Das Bestreben, Beobachtungen in reicher Fiille zu sammeln, aber nicht zu
erkliaren, ist auch dort massgebend. Auf die Ethik Spencers die andere
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grundlegende Hulfswissenschaft der Pddagogik werden wir einldsslich zu
sprechen kommen in dem nun folgenden ersten Hauptpunkt der Spencer-

schen Erziehungslehre, das Ziel der Erziehung.
(Fortsetzung folgt.)

Konferenzberichte.

Unter dieser Rubrik gedenken wir Mitteilungen iber Gang und
Stand der Diskussion iiber die Herbart’sche Piddagogik und besonders auch
Nachrichten aus den pddagogischen Krdnzchen von deren Einrichtung
und Wert schon im II. Jahrg. der Sem.-Bl. (s. den Artikel ,Propaganda
und Studium“) die Rede war, zu bringen. Die Herbart’sche Piadagogik
wird in immer weiteren Kreisen ein Gegenstand des Studiums und des
Meinungsaustausches. Kein Monat vergeht, ohne dass wir Anfragen
iiber die geeignetste Einrichtung des Stuliums derselben erhalten. Ausser
den Lehrern sind es namentlich die Theologen, welche ihr lebhaftes
Interesse entgegenbringen. Als eines aus mehreren mag hier das Zeugnis
eines Gestorbenen, des sel. Herrn Dekan Mayer in St. Gallen folgen:

_ — — ,lch habe Ihre Arbeit 1) mit grosstem Interesse gelesen und
gelange immer mehr zu der Ueberzeugung, dass hier der Weg zur ge-'
sunden Entwirrung unserer leider so vielfach verfahrenen pddagogi-
schen Zustinde ist. — —

Hieran honnte ich die Zuschriften von Pfarrern aus den Kantonen
Thurgau, Glarus, Bern reihen, wenn mit dem Hinweis auf Autoritdten
der Sache - wesentlich gedient wiirde. Aber wenigstens eine Ermutigung
liegt darin, dass Manner von hervorragender Bildung, Méinner, welche
namentlich auch befihigt sind, iber die philosophischen Voraussetzungen
der Herbart'schen Pidagogik zu urteilen, deren Studium des Schweisses
der Edlen wert erachten, und dass sie es mit der Beurteilung psychologi-
scher Probleme doch nicht ganz so leicht nehmen, wie es Gfters bei Leuten
geschieht, deren ganze philosophische Bildung auf dem Seminarhefte und
einigen Rezensionen beruht.

Ich bin weit davon entfernt, entgegengesetzte Meinungen, nur weil
sie entgegengesetzt sind, als oberflichlich und wunwissenschaftlich zu be-
zeichnen — man kann ein ebenso oberflichlicher Anhinger, als Gegner
der Herbart’schen Lehren sein. Im Gegenteil, ich begrisse jede g¢riind-
licke Kritik und ich werde mich auch bemiihen, in den ,Konferenzberich-
ten“ die Griinde der Opposition zur vollen Geltung za bringen, wenn

1) Gustav Wiget, zum Andenken Zillers.



diese es wirklich der Mihe wert erachtet hat, ihre Behauptungen durch -
solche zu stiitzen. Wo dies aber nicht geschehen ist, ist es notig, mit
Nachdruck auf solche Liicken hinzuweisen und sein Moglichstes zu tun,
dass Vorurteile und unbewiesene Behauptungen — Entstellungen oder
Irrtiimer — sich nicht wie eine ewige Krankheit forterben.

Oberuzwil. 1In der dortigen Bezirkskonferenz gab Herr Lehrer
FEbneter in Flawil eine anschauliche, auf zahlreiches konkretes Material
aufgebaunte Darstellung der Herbart-Ziller'schen Pidagogik. Die Diskussion
wurde nur von Lehrer Rutz aus Flawil benutzt, welcher mit grosser
Beredsamkeit und dankbar aufgenommenen humoristischen Wendungen den
gegnerischen Standpunkt vertrat. Die nennenswerteren seiner Einwiinde
sind schon in der letztjihrigen Opposition in der ,Schweiz. Lehrerzeitung“
erhoben und daselbst besprochen worden. TIch werde daher darauf nicht
zuriickkommen. Aber einen Vorwurf mehr persionlicher Natur, welcher
von Herrn Rutz der Herbart’schen Schule gemacht wurde, will ich nicht
unberithrt lassen. Ist es Nachlissigkeit und Unkenntnis, oder waltet ver-
leumderische Absicht, wenn von gewissen Leuten trotz einer das Gegenteil
beweisenden ganzen Literatur immer und immer wieder die Unwahrheit
verkiindet wird, ,die Herbartianer sihen auf die Leistungen vergangener
Jahrhunderte mit Verachtung herab?“ Herr Rutz hat leider versiumt, die
Belege fiir seine Anklage anzufiihren. Aber es kann ja nachtriglich noch
geschehen. Irh lade Herrn Rutz daher dffentlich ein, fiir seine dffent-
lich ausgesprochene Behauptung dffentlich den Beweis zu erbringen.
Mit dem Hinweis darauf: der hat’s gesagt und jener hat's auch behauptet
— ist die Sache natiirlich nicht abgetan. Ich erwarte vielmehr, dass
Herr Rutz aus den Schriften der Herbart'schen Schule die Wahrheit seiner

Behauptung nachweise.
(Fortsetzung folgt.)

Inhalt: Methodik der Gesamtschule. — Deutschunterricht an Gymnasien. —
Religionsunterricht. — Herbert Spencer. — Konferenzberichte.
Jahresversammlung
des

des bundnerischen Lehrervereins
Samstag den 15. November in Chur.

Herr Lehrer Davatz in Chur wird iber iiber Veranschaulichungs-
mittel fiir den naturkundlichen Unterricht vortragen.
Niheres folgt in den Tagesblittern.
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Druck der Offizin F. Gengel in Chur.




	

