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Neminar-Blitter.

Herausgegeben von THEODOR WIGET.
No. 1. II. Jahrgang. Winter 1883/84

Erscheinen wiihrend des Winters 6 Mal. — Abonnementspreis Fr. 1. 50.

S~ Avis! Wer diese Nummer behiilt, wird als Abonnent betrachtet. Der
Abonnementsbetrag wird per Postwechsel erhoben werden. Die Ezpedition.

Inhalt: Rabies pedagogorum. — Die Anwendung der piidigogischen Grund-
sitze Ziller's auf den Religionsunterricht. — Der erste Unterricht im Lesen und
Schreiben. — Btimmen aus dem Schulinspektorat. — Aphorismen.  Anzeigen:
Kantonale Lehrerkonterenz. '

Rabies peedagogorum.

Es ist eine eigentiimliche Erscheinung, dass gerade der Stand, dessen
Mund uns jeden Weihnachtstag die himmlische Botschaft ,, Friede auf Erden“
von der Kanzel herab verkiindet, seinen Namen hergeben musste zur typi-
schen Bezeichnung erbitterter Wut und unversdhnlichen Grimmes im Streite
der Meinungen; die Rabies theologorum ist sprichwartlich geworden. Zwar
mag es das Kennzeichen eines guten Hirten sein, wenn er zu Zeit’n den
hiitenden Stab als kriegerische Keule zu brauchen versteht. Doch nicht
das helle Feuer der Begeisterung fiir einen heiligen Kampf ist es, ‘was
mit dem strafenden Worte bezeichnet werden soll, sondern die friibe
Flamme, welche Raunch und Hitze, aber kein Licht verbreitet.

Diese Rabies erzeugt nicht nur der Boden der Theologie, sie gedeiht
in allen Fakultiten. Sie kennt der Politiker, der Musiker, der Landwirt,
der Mediziner und nicht am wenigsten der Piddagoge. Ueber Schutzzoll,
Schulsekretiir, Zukunftsmusik, freien Weidgang, Schutzpockenimpfung und kate-
chetische Lehrform entspinnen sich beim Wein-, Bier- und Tintenfass Debatten
und Fehden, welche an Rabies nichts zu wiinschen iibrig lassen. Und
merkwiirdic ist es, dass oft das unbedeutendste Objekt den heftigsten
Hader zu entfachen vermag. Wir waren einmal Zeuge eines wiitenden
Streites dariiber, ob in den Elementarklassen der Ausdruck Zig-Zahlen
(von vier-zig, finf-zig, sieben-zig u. s. w.), fir Zehner statthaft sei oder
nicht. Die ganze Skala der aktiven Affekte wurde durchlaufen, alle Register
rhetorischer Lungen wurden gezogen, und das alles pro Zig und contra Zig.
Und es waren nicht etwa flaumbartige Jinglinge, es waren ernsthafte
M:inner, denen bereits das Gestirn des Alters durch die sparlichen Locken
des Scheitels schimmerte. Wir sind zwar mit Lessing nichi der Meinung,
,dass das Streiten nur fiir die wichtigern Wahrheiten gehore. Die Wichtig-
keit ist ein relativer Begriff, und was in einem Betracht : ehr unwichtig




ist, kann in einem andern sehr wichtig werden. Als Beschaffenheit unserer
Erkenntnis ist dazu eine Wahrheit so wichtig als die andere; und wer
m dem allergeringsten Dinge fir Wahrheit und Unwahrheit gleichgiltig
ist, wird mich nimmermehr iiberreden, dass er die Wahrheit bloss der Wahr-
heit willen liebt. Aber das ergibt sich daraus, dass die Rabies durch
die Objekte des Streites nicht geniigend erklirt wird; folglich muss die
Erklirung im Swubjekte, in der psychischen Natur des Menschen gesucht
werden. -

Die Empfinglichkeit fir neue Ideen nimmt bei jedem Individunm
mit den Jahren ab; bei dem einen frither, beim andern spiter. Die Jugend
lisst die dussern Eindriicke willig auf sich einwirken und gestattet jeder
neuen Vorstellung, sich in der bereits vorhandenen Gesellschaft einen Platz
zu suchen.  Aber nach und nach nimmt die Konsistenz und Geschlossen-
heit des Gedankenkreises zu. Unter dem Einflusse des Berufs, des tig-
lichen Verkehrs entsteht allmilig eine bestimmte Denkungsart, eine bleibende
Art und Weise, die Angelegenheiten des Berufs und des Lebens zu beur-
teilen. Tiglich wiederholen sich dieselben Verhiiltnisse, tiglich erzeugen
sich die nimlichen Gedanken. Es entstehen Grundsitze, Maximen, nach
denen man bewnsst oder mechanisch handelt. ,Und die Gewohnheit nennt
er seine Amme“. Wo es zu einer solchen Kernbildung nicht kommt, da
haben wir konfuse Kipfe, die sich kritiklos jeder neuen Idee in die Arme
werfen — Weichtiere ohne Skelett. Wo sie zu weit geht, wo das Ge-
dankengewebe verknochert, entstehen Philister und Kastensklaven, die jeder
Neuerung ein steriles ,Non volumus® entgegenhalten — Versteinerungen,
in denen das organische Leben erstorben ist. Die Mitte zwischen beiden
hialt der Verstindige, dessen Gedankenkreis widerstandsfihig genug ist,
das Neue einer Quarantine der Kritik zu unterwerfen, und elastisch genug,
sich durch das Erprobte umbilden zu lassen. Wo sich aber der Gedanken-
kreis wie eine Kaste verstindnislos gegen alles Neue abschliesst, da er-
zeugt die Zumutung, mit liebgewordenen Anschauungen und Gewohnheiten
zu brechen, eine gewisse Animositit, und es mischt sich in die sachlichen
Difterenzen der Ton persinlicher Gereiztheit.

Am grossten ist diese Gefahr da, wo die Personlichkeit wirklich eine
s0 grosse Rolle spielt, wie im Lehrerberuf, wo zu dem anerkannten Prinzip
immer die Kunst der Ausfiihrung hinzokommen muss, und wo ,der gute
Mensch in seinem dunkeln Drange sich des rechten Weges® oft besser
hewusst ist als der unerfahrene Theoretiker. Da verwichst die Methode
mit der Persinlichkeit; auf jene verzichten hiesse diese aufgeben. Im
Vollgefithl seiner Routine versagt man objectiven methodischen Normen
die Anerkennung. Aber wenn das Kriterinm einer Methode nicht mehr
in objectiven Gesetzen, sondern im lehrenden Subjecte liegt, dann muss
auch der methodische Streit einen andern Character annehmen. Was
Lessing (H. D. letstes Stiick) von den Kinstlern sagt, gilt gewiss auch
in der piadagogischen Kunst: ,Ueberhaupt hat man' die Anmerkung schon
lingst gemacht, dass die Ewmpfindlichkeit der Kiinstler in Anschung
der Kritik in eben dem Verhdiltnisse steigt, in welchem die Gewissheit
und Deutlichkeit und Menge der Grundsditze ihrer Kiinste abnimmt.*
Und so kommt es denn, dass man das Neue zum vornhinein lacherlich zu
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machen oder mit demagogischem Pathos niederzudonnern sucht. Der pa-
dagogische Subjectivismus ist die eine Quelle der Rahies.

Dieandere liegt in den Neuerern. Neue Ideen, seien sie nun absolut
neu oder nur die Arneuerung vergessener Wahrheiten, treten gewiohnlich
mit Ungestiim auf. Sie richten den Blick auf bestimmte Ziele, aber sie
beschrinken den Gesichtskreis. So entsteht auch hier eine gewisse Einseitig-
keit, welche die billige Wirdigung des Hergebrachten erschwert und in
der Absicht, das Neue in das hellste Licht zu stellen, in der Schilderung
der bestehenden Uebelstinde leicht zu dick auftrigt. Zieht man nun noch
in Betracht, dass das Neue in der Regel von dem aggressiveren Tempera-
ment der Jugend getragen wird, so sind die natiirlichen Bedingungen der
Rabies paedagogorum bei einander.

Da sie aber natiirliche Bedingungen sind, so ist anzunehmen, dass
die Erscheinungen, die wir unter dem Ausdruck Rabies zusammenfassen,
in reformbewegten Zeiten stets aufgetreten seien und wahrscheinlich auch
kiinftig sich wiederholen werden. Und in der Tat, die Geschichte bestitigt
es. Der Hohepunkt des Streites fir und wider die Scherr’schen Lehr-
mittel liegt noch nicht weit hinter uns. Und in der pddagogisch be-
deutendsten Epoche unseres Jahrhunderts wurden gegen die Pestalozzi’schen
Neuerer dieselben Vorwiirfe Jaut, wie sie jetzt gegen die Herbartianer er-
hoben werden. | Lobeserhebungen ohne Ziel und Mass, ungerechter Tadel,
anmassender Ton® wurde auch ihnen zur Last gelegt. Ausdriicke, welche jetzt
lingst in den padagogischen Sprachgebrauch iibergegangen sind, wie An-
schauung, Anschaulichkeit, Abstuffung, fielen dem Fernstehenden als ihre
Schulsprache, die ,Sprache desInstituts“, auf. Ja, auch die ,Neuheit der neuen
Methode“ wurde bestritten. Ein billiger und wohlwollender Beurteiler, der
Pater Giirard, weist in seinem Bericht*) an die Tagsatzung die historischen
Zusammenhinge der Pestalozzi’schen Ideen mnach. Aber er ist verstindig
genug, das Verdienst, alte Wahrheiten wieder aufgefrischt uud an ihrer
Verwircklichung gearbeitet zu haben, voll und ganz anzuerkennen. ,Was
liegt an der Erfindung, wenn es um die Sache selbst und ihren Nutzen
zu tun ist?® (S.105) ,Nicht bloss Erfindung ist verdienstvoll; grosseres
Verdienst liegt noch im reinen Eifer, weiser Wahl und unerschiitterlicher
Beharrlichkeit. — — Uralte Grundsitze haben da wieder Geltung be-
kommen, wo sie ganz vergessen waren, oder dort weiteren Spielraum
erhalten, wo ihr Wirkungskreis allzu beschrinkt war. Selbst der Streit
zwischeu den Widersiichern und Schutzrednern, obschon nicht immer in
den Schranken der Anstindigkeit gefiihrt, weckte neue Ideen, gab Anlass
zu neuen Versuchen. Die Erziehung gewann viel und ihr Geschichtschreiber
verheisst ihr noch grossere Vorteile fir die Zukunft.® (S. 121, ff.)

Wenn die Geschichte iiberhaupt eine Lehrmeisterin der Menschheit
ist, so zeitigt sie auch hier eine Frucht. Sie empfiehlt den Streit, aber
sie mahnt zur Objectivitdt. Sie setzt der Kritik keine Schranken, als die
Sachlichkeit und fordert keine andere Bescheidenheit als die, dass jeder
»die  Schranken seiner Kenntnisse wund seines Geistes kennt, innerhalb

*) Bericht iiber die Pestalozzi'sche Erziehungsanstalt zu Yverdon, an seine
Excellenz den Herrn Landammann und die h. Tagsatzung der Schweizerischen
Eidgenossenschaft. Gedruckt auf Befehl der Tagsatzung, Bern 1810.
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welchen er sich zu halten hat, dass er fir jeden Schrifsteller so viel
Achtung hat, ithm nicht eher zu widersprechen, als bis er ihn verstanden
hat® (Lessing, 5l. Brief antiquarischen Inhalts) und, fiigen wir hinzu,
gegen jede traditionelle Praxis so viel Pietit, nicht iiber sie zu urteilen,
als bis er sie genau kenmen gelernt hat. :

An diese Betrachtung kniipfen wir unser Programm. Wir wollen
den Streit. Aber keine Rabies. Wir wollen die Diskussion iiber die
Herbart'che Piadagogik anregen, und wir danken- zum voraus jedem, der
sich ausbauend oder kritisch daran betelhgen will.

Chur, November 1883.

Th. Wiget, Seminardirektor.

B

Die Anwendung der padagogischen Grundsdtze
Zillers auf den Religionsunterricht.

Vortrag, gehalten im Colloquium Chur, von Prof. J. G. Hosang.

Die Ziller'sche Pidagogik ist fiir uns schon deshalb ein Gegenstand
von Interesse, da sie seit einigen Jahren in unserem Lehrerseminar mift
besonderer Energie vertreten und von der jingeren Lehrerschaft unseres
Landes in immer weiteren Kreisen mit einer Begeisterung praktizirt wird,
als ob es sich um die Verbreitung eines neuen Evangelinms handelte.
Die Padagogik erhebt den Anspruch, neben dem andern Unterricht auch
speziell den Religionsunterricht nach Lehrstoff und Lehrform in bedeuten-
dem Masse zu modificiren oder zu reformiren. Deshalb sei es dem Re-
ferenten gestattet, an der Hand seiner bisherigen Lektiire aus diesem
Gebiete auf einige Hauptgesichtspunkte hinzuweisen, die von den Vertretern
der Zillerpidagogik mit Bezug auf den Religionsunterricht besonders in
den Vordergrund gestellt werden, und die Negeraungen, die nach Stoff und
Form daraus hervorgehen, soweit moglich zu verdeutlichen. Fiir Theologen
muss zunichst bei dieser Padagogik besonders sympathisch sein die hohe
Stellung, die dem Religionsunterricht in der Volksschule zugewiesen wird.
Als Ziel aller padagogischen Titigkeit wird der sittlich-religiose Charakter
hingestellt; der Religionsunterricht ist mehr als aller andere Unferricht
erziehender Unterricht, Gesinnungsunterricht, hat es mit dem vornehmsten
Gesinmungsstoff zu tun, an dem die Bildung des sittlich-religiosen Cha-
rakters erzielt wird. Der oberste Gesichtspunkt nun, von dem aus, wie
beim andern Unterricht, so beim Religionsunterricht Stoff und Form be-
stimmt wird, ist das Inferesse. Das Lernen, die geistige Aneignung, wird
mit der Ernihrung verglichen; was fir die kdrperliche Erndhrung der
Appetit ist, das ist fir das geistige Aneignen das Interesse; so gut als
die korperliche Ernihrung nur bei gesundem und kriftigem Appetit in
rechter Weise stattfindet, ebenso kann auch die geistige Aneignung nur
bei lebendigem Interesse in normaler Weise vor sich gehen. Die Rick-
sicht auf das Interesse ist deshalb auch im Religionsunterricht die ent-
scheidende Instanz fir die Anordnung und Durcharbeitung des Unterrichts-
stoffes.




Es ist nach Dr. Stande allgemein angenommener Grundsatz in der Lehrer-
welt, dass die biblische Geschichte deshalb der Volksschule als Haupt-
gesinnungstoff zuzuweisen ist, weil das in ihr ausgeprigte religios-sittliche
Leben sich in ganz einzig-artiger Weise zur Erweckung und Stirkung des
religios-sittlichen Lebens der Schitler eignet. In Bezug auf Anordnung
und Einteilung der biblischen Geschichte nach Jahreskursen tritt die
Zillerschule in entschiedenste Opposition zu den sogenannten konzentrischen
Kreisen. Die Einteilung und Behandlung der biblischen Geschichte nach
konzenirischen Kreisen scheint gegenwirtig noch die herrschende zu sein.
Sie besteht darin, dass in jedem Schuljahr die ganze Heilsgeschichte von
Adams Fall bis Christi Himmelfahrt mit zunehmender Erweiterung in jedem
folgenden Jahr durchgenommen wird. Diese Anordnung und Einteilung
ist auch in dem neu erschienenen Lehrmittel, das von einigen Glarner
Theologen und Lehrern herausgegeben wurde, festgehalten. In der Vor-
rede des ersten Heftes werden dort folgende Vorteile dieser Anordnung
namhaft gemacht: -

a. Wihrend bei der rein chronelogischen Anordnung des Stoffes unver-
meidlich leichtere und schwerere Abschnitte wechseln und durch die letztern
allzu grosse Zumutungen an die geistige Kraft des Kindes gestellt werden,
oder aber schwerer verstindliche Abschnitte, so gehaltvoll sie auch sein
michten, einfach weggelassen werden miissen, kann bei der Gestaltung
nach konzentrischen Kreisen jeder Altersstufe gerade das geboten werden,
was ihrem Verstindnis entspricht. . Die Frucht davon wird ein natur-
gemisses, allmiliges Wachstum der religiosen Erkenntnis sein.

b. Durch das bestindige Zuriickgreifen spiterer Jahrgiinge auf die
vorangehenden wird der Schiller genotigt, sich das in den frithern Jahren
Angeeignete immer wieder aufzufrischen, und es bleibt so vor dem Vergessen
bewahrt, das nicht ausbleiben kann, wenn vielleicht 2 Jahre nach einander
nur alttestamentliche, und nachher ebenso ausschliesslich 2 Jahre neutesta-
mentliche Stoffe zur Behandlung kommen.

c. Mit der bestindigen Auffrischung verbindet sich aber zugleich eine
fortschreitende Bereicherung, Klirung und Vertiefung des frither Gelernten,
so dass die biblischen Geschichten und Gestalten immer vollstindiger und
lebendiger. vor des Kindes Auge treten, sich ihm immer sicherer ein-
prigen und so allmédlig in seinen volligen, bleibenden Besitz iibergehen.

d. Indem es 4 Jahre nach einander denselben Weg von Abraham
~und Moses bis Salomo und Jeremias, von der Geburt Jesu bis zur Kreuzig-
ung und den Erlebnissen der Jinger zuriicklegt, prigt sich ihm die
Chronologie wenigstens in ihren Hauptziigen weit sicherer ein, als wenn
es diesen Weg nur einmal, aber sehr langsam zu gehen hat.

Dem gegeniiber behauptet Dr. Stande : Die konzentrischen Kreise sind
der Tod fiir das Interesse. -

a. Die erste Folge ist eine heillose Vermengung der verschiedensten
religiosen und sittlichen Auffassungsweisen und kulturhistorischen Stand-
punkte, wodurch keine einzige dieser Denkweisen zu ihrem Rechte kommt
und auf die Altersstufe gesetzt wird, auf der sie durch Harmonie mit der

Apperzeptionsstufe am leichtesten verstanden werden und am kriftigsten
wirken kann.



b. Eine weitere Folge ist die Unmdglichkeit, dass das Kind selb-
stindig die hohere Stellung Christi und des Christentums gegeniiber dem
Judentum einsieht. Warum soll man nicht die grimdliche Vorbereitung
auf Christus, die der gottliche Erziehungsplan fiir nétig hilt, mit Kindern
im kleinen wiederholen?

c. Diese Anordnung ist eine Vergewaltigung der Auffassungsweise
des Kindes, das jedesmal, sobald es anfingt, sich in eine einzelne Ge-
schichte zu vertiefen, nach dem raschen Tempo der Kreise ans der Ver-
tiefung herausgerissen und in eine neue Geschichte hineingeworfen wird,
so dass es nirgends in rechter Weise Boden fassen kann.

d. Die konzentrischeu Kreise bringen mit sich eine immer wieder-
kehrende und immer ausfiithrlichere Repetition und diese Art von Repetition
ist die Mutter der Langeweile; das Interesse stirbt darin, wie Archimedes
in seinen Kreisen. o5

e. Durch die bruchstiickweise Beschiftigung mit dem Leben der ein-
zelnen Personen hindern die konzentrischen Kreise auch die gemiitliche
Teilnahme der Ziglinge am Leben der biblischen Helden und beeintrichtigen
damit die Entwicklung von Religiositit und Sittlichkeit, arbeiten also un-
bewusst dem Zwecke des Religionsunterrichtes entgegen. — Darum heisst
es einfach : Hie konzentrische Kreise! Hie Interesse!

Der Anordnung nach konzentrischen Kreisen wird nun von der Her-
bart-Ziller’schen Schule die Anordnung nach kultur-historischen Stufen
gegeniibergestellt. Es 1ist ein Lieblingsgedanke der Schule, dass der
Mensch in seiner individuellen Entwicklung den historischen Fortschritt
der Menschheit 1m kleinen wiederholt und nachahmt. Auch die Vilker
haben ihr Kindheits-, ihr Jiinglings-, ihr Mannes- und ihr Greisenalter.
Fiir die werdende Menschheit, die Jugend, ist darum auch nicht der
auf tausendjdhriger Kulturarbeit beruhende, vielfach verworrene Zustand
der Gegenwart, sondern das Werden der Menschheit der villig ver-
stindliche und interessante Stoff und deshalb soll der Zigling die
wichtigsten Stufen der menschlichen Kulturentwicklung, deren Kernpunkt
immer die sittlich-religiose Entwicklung bleibt, in aufsteigender Reihenfolge
mit seiner Teilnahme erfassen und erleben und in beschleunigter Weise
durchmachen, damit er schliesslich zur Frfassung der Gegenwart und seiner
Aufgaben in derselben durchdringe.

Die biblische Geschicht bietet nun auch in klassischer Darstellung
eine Reihe solcher historischer Entwicklungsstufen: Die alt- und die neu-
testamentliche Stufe, welche beide wiederum in mehrere in sich mehr oder
minder abgeschlossene Stufen zerlegt werden konnen: Patriarchenzeit,
R:chterzeit, Konigszeit, Leben Jesu, Apostelgeschichte. — Das Interesse
weist demnach darauf hin, dass die biblische Geschichte in chronologiseh
aufsteigenden, moglichst in sich abgeschlossenen Stoffganzen den Schiilern
vorgefithrt werde.

Durch das lingere Verweilen bei einem zusammenhingenden, in sich
abgeschlossenen Stoff; durch die scharfe und lebendige Erfassung seiner
einzelnen Glieder wird die gemiitliche Vertiefung und die warme Anteil-
nahme an dem vorgefiihrten Menschenleben an Energie gewinnen und damit
die Entwicklung von Sittlichkeit und Religiositit sehr gefirdert werden.
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Die Durcharbeitung eines biblischen Stoffes wird aber erst mit dem
3. Schuljahr in befriedigender Weise moglich werden; den beiden ersten
Schuljahren werden andere, der kindlichen Entwicklungsstufe naheliegende
Gesinnungsstoffe zugewiesen, von Ziller selbst Miorchen und Robinson.
Daneben sollen in den 2 ersten Schuljahren auf rein erbauliche Weise aus
dem Leben Jesu die durech die christlichen Feste gebotenen evangelischen
Geschichten behandelt werden. Fir die folgenden Schuljahre hat Ziller
selbst den biblischen Stoff also eingeteilt: Dem dritten Schuljahr wird die
Patrarchenzeit, dem vierten die Richterzeit, dem finften die Konigszeit,
dem sechsten das Leben Jesu, dem siebenten die Apostelgeschichte zuge-
wiesen. Ein achtes Schuljahr soll es mit dem Leben Jesu und mit dem
Aushau der Glaubenslehre zu tun haben.

~ Dr. Staude weicht nur wenig von dieser Einteilung ab; er will die

Richter- und Konigszeit zusammen dem vierten, dagegen das Leben Jesu dem
finften und sechsten Schuljahr zuweisen, und zwar so, dass auf das fiinfte
Schuljahr die Jugendgeschichte, die Ezdhlungen von Johannes dem Tiufer,
die Mehrzahl der Wunder und die leichtern Gleichnisse kimen, auf das
sechste Schuljakr die schwierigern Wundergeschichten, die Hauptmasse der
Gleichnisse, die Bergpredigt und die Leidensgeschichte.

Was die Lehrform anbetrifft und die Behandlung des einzelnen Lehr-
pensums, so besteht die Haupteigentiimlichkeit der Herbart-Ziller’schen
Schule darin, dass fiir jedes kleinere Stoffganze, fir jede methodische Ein-
heit, d. h. fir jede einzelne Geschichte, die Durcharbeitung nach den
finf formalen Stufen gefordert wird. Die Durcharbeitung nach diesen
finf Stufen, die auf psychologischen Gesetzen beruhen, sichert wie beim
iibrigen Unterricht so auch beim Religionsunterricht erst die vollkommene
Aneignung, oder nach dem technischen Ausdruck, eine vollkommene ge-
winnbringende Apperzeption und geistige Verarbeitung. :

Die beiden ersten Stufen haben es hauptsichlich mit der Aneignung
des neuen Materials zu tun, die drei folgenden Stufen mit der Stirkung
und Fruchtbarmachung des religios-ethischen Gewinns, welche stattfindet
durch die Herausarbeitung des Allgemeingiltigen aus konkreten Anschau-
ungen d. h. durch einen Abstraktions-Prozess und die Anwendung des
Gelernten auf das eigene Leben des Zoglings. Die Bearbeitung jeder
einzelnen Geschichte beginnt mit der Aufstellung des Zieles, weil nur nach
deutlich erschauntem Ziel ein interessevolles Streben zu diesem Ziel zu
erwarten . ist.

An diese Einleitung, d. h. an die Aufstelluing des Zieles schliesst
sich die erste Stufe, die Analyse an (auch Stufe der Vorbereitung genannt).
Thre Aufgabe ist, in der Form der Unterhaltung festzustellen, was im
Zogling schon an verwandten Vorstellungen vorhanden ist, die die Erreich-
ung des Zieles, das allseitige, volle Verstindnis der vorliegenden Geschichte
unterstiitzen; sie hat sich auf das sorgfiltigste der Individualitit anzu-
schliessen und sich allein in demjenigen Vorstellungskreis zu bewegen,
den der Schiler von seinem Hause und seiner Umgebung und Erfahrung aus
mit sich gebracht oder aus dem bisherigen Unterricht sich angeeignet hat.
Erst wenn die im Zogling schon vorhandenen und dem darzubietenden Neuen
verwandten Vorstellungen in dieser Weise bearbeitet, geweckt und aufgefrischt
worden sind, ist eine verstindnisvolle Aufnahme des Neuen zu erwarten.



Auf die vorbereitende Stufe der Analyse folgt dann als die II. Stnfe
die Synthese (Stute der Darbietung). Die Darbietung des Neuen ist ihre
Aufgabe. Die Darbietung erfolgt zuerst durch die freie Erzihlung des
Lehrers, spiter bei geniigender Lesefertigkeit der Sechiiler durch Lesen
derselben in der Bibel oder in dem Historienbuch. Das Ganze wird dabei
in Teilabschnitte zerlegt und zuerst das Tatsdchliche mit moglichster Ge-
naunigkeit und Bestimmtheit eingeprigt. Dann wird inshesondere auch auf
die aus dem Tatsichlichen sich ergebenden Gesinnungsverhiltnisse hinge-
wiesen und damit die Wertschitzung und ethische Beurteilung der Hand-
lungsweise der handelnden Personen hervorgerufen und richtig gestellt.
Erst durch diese Kiarlegung der Gesinnungsverhaltnisse vor dem Bewusst-
sein der Schiiler, durch die dadurch hervorgerufene Wertschitzung und
ethische Beurteilung erhdlt die Darbietung des Neuen auch die gehorige
Vertiefung.

Die III. Stufe ist die Stufe der Association (Verkmiipfung). Auf
dieser ITI. Stufe ist einer neuen Forderung der Schule, nimlich der For-
darung der Konzentration Riicksicht zu tragen. Im Namen der Konzen-
tration verlangt die Schule, dass die biblischen Gesinnungstoffe in der
Weise eine zentrale und dominirende Stellung einnehmen, dass sie einmal
einen mitbestimmenden Einfluss aunsiiben auf die Auwswahl und Anordnung
der andern Stoffe, dann auch dass sie mit allen verwandten Stoffen, ins-
besondere aus dem Deutschen und der Profangeschichte, sowie mit Gesin-
nungsstoffen, die der Umgang dem Zogling nahe gebracht, konsequent aunf
die mannigfachste Weise verwoben und verbunden werden. Inshesondere
das letztere ist die Aufgabe der Association. Die einzelne biblische Er-
zihlung wird mit andern &hnlichen biblischen Geschichten oder mit Er-
zahlungen, die der Profangeschichte, dem deutschen Unterricht entnommen
sind, und aus denen #hnliche Gesinnungsverhiltnisse hervorleuchfen, zu-
sammengestellt und verglichen, di¢ Personen der einzelnen Erzihlung mit
andern bestimmten Personen, die sich in dhnlichen Sitnationen befanden
haben, damit so aus der Fiille des konkreten Materials das A]lgemein—
giiltige, die abstrakte Wahrheit, abgeleitet werden kann.

Die IV. Stufe ist die Stufe des Sysfemns, auch Stufe der begrifflichen
Zusammenfassung. Thre Aufgabe ist, das aus der Fiille des konkreten
Materials gewonnene Allgemeine begrifflich zu fixiren und zwar in kurzer
und knapper Form, in einem Bibelspruch oder in einem Liedervers. Es
ist ebenfalls eine Hauptforderung der Schule, dass allgemeine Sitze, Sen-
tenzen nur als aus konkreten Geschichten abgeleitete Resultate erscheinen,
und dass diese Resultate durch die Tatigkeit der Schiiler selbst sollen
gewonnen werden. Demnach wird auch der Katechismus-Unterricht verurteilt,
der das Systematische vom konkreten Material losgeldst mitteilen will,
deshalb aber eben nur inhaltsleere Worte, unverstandene Phrasen mitteilt.
Indem der Schiiler die aus den biblischen Geschichten auf der IV. Stufe
gewonnenen Resultate In sogenannten Stichworten (Bibelspriichen) fixirt,
diese Stichworte dann auch wieder gruppenweise ordnet und zusammenstellf,
goll sich ihm zuletzt der ganze Inhalt des Katechismus als das ans den
konkreten biblischen Geschichten abgeleitete Resultat ergeben. Die Folge
wird sein, dass jede abstrakte Wahrheit, die ein Katechismus enthalten



mag, immer nur in Verbindung mit konkretem Material vor das Rewusst-
sein des Schiilers tritt und so im Geiste desselben Leben und Stirke
gewinnt.

Die V. Stufe ist die Stufe der Methode, auch Stufe der Anwendung.
Ihre Aufgabe ist, die auf der IV. Stufe gewonnene allgemeine Wahrheit
in mannigfachster Weise, miindlich und schriftlich, auf das Leben und auf
die Gegenwart anzuwenden. Hier wird “dem sogenannten phantasirten
Handeln seine Stelle angewiesen; es sollen mancherlei der Individualitit
der Schiiler naheliegende Sitnationen und Combinationen ersonnen werden,
in denen die im System gewonnene moralische Regel soll befolgt Werden

Dies sind die fiinf formalen Stufen.

Ein nicht geringer Vorteir der Durcharbeitung jedes Einzelstoffs nach
diesen finf Stufen ist unter anderm auch der, dass dadurch diejenige Repe-
tition, die die Mutter der Langeweile ist, vollstindig vermieden werden kann,
dass aber an ihre Stelle von. selbst und wie unvermerkt eine sogenannte
immanente Repetition tritt; diese letztere besteht ndmlich darin, dass beim
Fortschreiten des Unterrichts immer auf alles schon Durchgenommene
sorgfiltig Riicksicht genommen und immer an dasselbe angekniipft wird, dass
bei jeder Behandlung eines neuen Stoffes alles mit ihm Verwandte teils
zur Vorbereitung und Eiklirung, teils zor Vergleichung und Anwendung
reproduzirt und nach seinem konzentrirten Gehalt abermals verwendet
wird,. —

Um nun eine noch efwas bestimmtere Vorstellung von dem Gang
des Unterrichts nach Ziller’scher Methode zu geben, erlaube ich mir, eine
Priparation von Dr. Staude, in der ein biblisches Thema nach den fanf
Stufen behandelt wird, in abgekiirzter Form zu reproduciren.

Davids Grossmut an Saul, nach I. Sam. 24.

Das Ziel: Wir werden jetzt sehen, in welcher Weise David und Saul
in der Wiiste bewaffnet miteinander zmsammen getroffen sind.

I. Stufe. Vorbereitung. Die Kinder werden veranlasst, Aufschluss zu
geben iber das bisherige Verhiltniss zwischen Saul und David; sie werden
ihre Vermutung aussprechen, wenn sie in der Wiiste zusammentreffen, so
wird’s deshalb geschehen, weil David mit wenigen Verwandten und ungerecht
Verfolgten sich dahin geflichtet hat und nun von Saul wund seinen Kriegern
aufgesucht und verfolgt wird. David wird wohl von heftigstem Hass er-
filllt sein gegen seinen Verfolger, der ihn fiir die treuen Dienste, die er
ihm erwiesen, wiederholt hat ermorden wollen und nun von Haus und
Heimat wie ein gehetates Tier in die Wildnis hinaustreibt. Kommt's zur
Begegnung, so gibt’s einen Kampf auf Leben und Tod; wenn’s irgendwie
gelingt, wird David seinen Dringer niederschmettern, w1e emst den Riesen
Goliath.

II. Stufe. Darbietung des Neuen. Die Geschichte wird erzihlt oder
gelesen. Bei der Besprechung wird zuerst auf die genaue Auffassung des
Tatsichlichen gesehen; dann werden die Gesinnungsverhiltnisse der han-
delnden Persomen in’s Auge gefasst. Wie denkt David? Die Rachsucht
sagt ihm: tote den, der dir so viel Uebels getan; die Selbstsucht sagt.
wenn dein Verfolger nicht mehr ist, so hat deine Not ein Ende, du kannst
heimkehren zu Weib und Kind und wirst es wieder gut haben; die Ehr,



sucht und Herrschsucht sagt: dann wirst du zum Kénig erhoben und wirst
herrschen iiber Millionen. — Aber es kamen i1hm andere Gedanken; Gott
spricht: Du sollst nicht toten, du sollst deinen Nichsten lieben; Saul
gehirt zu deinem Volk, er ist dein Kinig, ja' er ist der Gesalbte des
Herrn; lasse den Herrn walten. — Die bessern Gedanken siegen, David
behilt nur den Rockzipfel, um dem Saul zu beweisen, dass er nicht als
Feind an ihm habe handeln wollen.

Welches sind die Gedanken von Saul? In Hochmut, Wut und Rache-
lust war er ansgezogen, in Demuf, Freundlichkeit und Liebe kehrt ‘er
zuriick. Statt des Kampfes mit Waffen nur ein Wortkampf, und David
siegt nicht mit Schwert und Spiess, sondern mit der Liebe iiber seinen
Gegner, nachdem er zuvor sich selbst besiegt.

III. Stufe. Association. Wir haben aunch schon solche Personen
kennen gelernt, die ihren Feinden nicht vergeben haben. Esau will seinen
betriigerischen Bruder erwirgen und verzeiht ithm erst nach sehr langer
Zeit. Brunhilde will auch nichts von Vergebung wissen, sondern totet
alle ihre Briider und Volksgenossen, um sich an den Mordern ihres Mannes
za richen. :

Christus sagt freilich, liebet enre Feinde, und er bittet am Kreuz fiir
seine Morder. Ebenso hat auch Otto I. seinem Bruder Heinrich nach

Christi Wort dreimal vergeben und ihn dadurch zu seinem treuesten Diener
- gemacht. (Solche Beispiele aus dem bereits absolvirten biblischen und
profangeschichtlichen Unterricht sind mit konkretem Detail weiter auszu-
fithren.) Bis auf Christus hat im allgemeinen die Regel gegolten: Aug’
um Aung’, Zahn um Zahn; erst Christus hat die rechte Feindesliebe mit
Worten und Taten in die Welt gebracht.

IV. Stufe. Das Resultat ist in einem Heftchen in folgenden Stich-
worten zu fixiren:

Liebet eure Feinde . . . ete.
~Die Rache ist mein, ich will vergelten, spricht der Herr.

Lass dich nicht das Bise iiberwinden, sondern iberwinde das Bose
mit Gutem. _

Auch: Sich selbst bekdmpfen ist der schwerste Krieg, sich selbst
besiegen ist der schinste Sieg.

V. Stufe. Anwendung. Die Kinder haben ihr Nackdenken etwa. auf
folgende Punkte zu richten: Wie sollen und kinnen wir das Bdse in uns
und um uns mit Gutem iiberwinden? Zu welchem Bessern sollen uns Leiden,
ungerechte Behandlung, Krankheit, Armut etc. anleiten ?

Sucht Beispiele von Leuten, die sich selbst besiegten (Abraham,

Joseph, Moses) und von solchen, die sich nicht besiegten (Kain, Brunhilde).

Sucht Spriiche, die auf die Erzihlung passen. (Selig sind die Fried-
fertigen; dem Leben lang habe Gott vor Augen und im Herzen . . . ;
Denen, die Gott lieben . .; So ihr den Menschen ihre Fehler vergebet).

Anmerkung. Quellen: E. Trihndorf, die Stellung des Religionsunterrichtes in
der Erziehungsschule und die Reform seiner Methodik, Leipzig 1879. 56 Seiten.
— Staude, die kulturhistorischen Stufen, in Reins paedagog. Studien 1880.
2. Heft. — Staude, Praparationen zur biblischen Geschichte alten und neuen
Testaments. — Lange, iiber Apperzeption.
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Dem Vortrag folgte ein Correferat von Herrn Pfarrer Munz und eine lingere

- Discussion.

Es kann das kritische Studium der voranstehenden Arbeit nur fordern,
wenn wir die Hauptfragen, um die sich die Debatte drehte, in Kiirze
mitteilen und dadurch den Anstoss zur Fortsetzung der Diskussion geben.
Der Vortrag des Herrn Prof. Hosang wurde allgemein verdankt, nament-
lich wurde anerkannt, dass der Referent das durch die stereotype Behand-
lungsweise: und die Wiederholung alter Gemeinplitze nachgerade abge-
droschen gewordene Thema unter einen neuen, interessanten und frucht-
baren Gesichtspunkt zu riicken gewusst habe. Von anderer Seite wird
darauf hingewiesen, dass die Herbart-Ziller'sche Pidagogik gegenwirtig in
Lehrerkreisen lebhaft diskutirt wird. Es kann nur zum Wohle der Schule
gereichen, wenn sich auch die Geistlichkeit an den methodischen Zeit- und
Streitfragen beteiligt. Die Herrschaft der Kirche iiber die Schule ist ge-
brochen, aber der Pfarrer bleibt der niichste Berufsverwandte des Lehrers.
Beide dienen, sofern der Lehrer auch Erzieher ist, der nimlichen Aufgabe;
beide bediirfen, sofern der Geistliche auch Religionslelrer ist, gleicher
methodischer Mittel. Der Theologe kann daher auch vom Pidagogen
lernen. Der Religionsunterricht muss es biissen, wenn er sich von dem
frisch pulsirenden Leben in der Pidagogik abschliesst. Die Meinung, dass
der religiose Stoff, wie und wann er auch behandelt werde, an sich schon
wirksam sei, erweist sich als ein Vorurteil. Mit dem Satze, dass jedes Fach
seine eigene Methode habe, hilt man sich die Pidagogik nicht vom Leibe;
denn das Gemeinsame iiberwiegt bei weitem das Abweichende. Und in dem
Spruche: ,Lasset die Kindlein zu ‘mir kommen!“ ist iiber die Form des
Religionsunterrichts gar nichts gesagt. Aus der in diesem Bibelworte
geforderten Gesinnung entspringt erst die moralische Pflicht, nach den
besten Mitteln und Wegen der religiosen Erzichung zu suchen. Daraus
erklirt sich zum Teil das erfreuliche Interesse, welches die Geistlichkeit
in so viel grosserer Zahl, als alle andern Fakultiten und namentlich als
die ,Staatsminner®, an unsere grossen und kleinen pidagogischen Con-
ferenzen fithrt. Was _die erzieherische Gesamtwirkung auf die Jugend
dabei gewinnen miisste, wenn der geistliche und der weltliche Erzieher in
bewusster Uebereinstimimung und nach einem einheitlichen Plane auf
das gemeinsame Ziel hinarbeiteten, liegt auf der Hand.

Es ist eine Art Teilung der Arbeit, wenn jeder die allgemeinen
pidagogischen Prinzipien in der ihm zuniichst liegenden Unterrichtssphire
priift; aber das Bewusstsein ihrer allgemeinen Bedeutung darf durch die
Vertiefung in das Einzelne nicht verdunkelt werden. Es scheint uns daher
angezeigt die principielle Bedeutung des obigen Referates hervorzuheben.
Es fithrt uns auf drei der wichtigsten und viel umstrittenen Postulate der
Ziller’ehen Pidagogik. Es sind: 1. Der Fkulturgeschichtliche Gang,
2. die Konzentration des Unterrichts, 3. die formalen Stufen. Das
erste bezieht sich ausser auf dem biblischen, auf den profanen Geschichfs-
unterricht ; das zweite auf die Verkniipfung der Fécher untereinander und
des Unterrichtsstoffes innerhalb jedes einzelnen derselben; das dritte auf

simtliche Ficher, in denen es sich um einen geistigen Lernprozess handelt.
(Fortsetzung folgt )
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Der erste Unterricht im Lesen und Schreiben.
Von A. Florin.

Die Hauptgrundlinien far das Unterrichtsverfahren beim Lesen- und
Schreibenlehren scheinen im allgemeinen festzustehen. Es mige daher
unter vorstehender Ueberschrift nicht etwa eine ,neue Methode, wie man
die Kinder leicht nnd angenehm lesen Ilehrt®, vermutet werden. Die
.Seminarbliitter® wollen blos einige Priparationen aus dem bezeichneten
Kapitel bringen, in der Hoffnung, manchem jurgen Schulmeister, der zum
ersten Mal das A BC schiessen lehrt, damit-zu dienen.

Bekanntlich darf man beim ersten Unterricht im Lesen und Schreiben
nicht mit der Tiire in’s Haus fallen, d. h. man beginnt nicht gleich mit
dem Schreiben und Lesen der Buchstaben, sondern schickt Voriibung dazu
voraus. - So auch wir.

I. Die Vorilbungen zum Lesen.

Das Kind redet, die Sprechlingsperiode ausgenommen, in Sitzen. Es
ist sich aber, wie die Erfahrung zeigt, nicht bewusst, dass es, indem es
einen Satz spricht, sich mehrerer Wirter bedient, und noch weniger, dass
diese Glieder seiner Rede moch weiter zusammengesetzt sind aus Silben
und Lauten. Die mechanische Fertigkeit des Lesens fordert aber, nebst
der Kenntniss der Lautzeichen, diese Gliederung, ja dieselbe ist beim -
Lesenlernen wichtiger und bereitet dem Kinde mehr Schwierigkeiten, als das
Kennenlernen des grossen und kleinen ABC. Die Fertigkeit in dieser
Gruppirung anzubahuen, nebst Uebungen in der Aussprache, soweit die-
selben das irregeleitete Gehor korrigiren, betrachten wir als Aufgabe der
Voriibungen zum Lesen. Die Voritbungen wiirden sich demnach erstrecken
anf die Unferscheidung der Silben und Laute im Wort. Die Erwigung
aber, dass das Kind in seiner Sprache uns nicht isolirte Warter, sondern
Scifze, die ihm als ungegliedertes Ganze erscheinen, entgegenbringt, die
Tatsache ferner, dass das Wort dem Kind erst als Glied einer Vorstellungs-
~ grappe interessant wird, belehrt uns, dass wir den Voriibungen zum Lesen
die Unterscheidung der einzelnen Wirter im Satz einreihen miissen und
dass diese Gliederung naturgemiss an die Spitze der Voriibungen gestellt
werden muss. Wir erhalten also drei Uebungsgruppen: 1. Urterscheidung
der Worter im Satz, 2. der Silben im Wort, 3. der Laute in der Silbe.
Den Uebungsstoff entnehmen wir dem Sachunterricht, den Erzihlungen z. B.,
welche die Kinder gerade beschiftigen; dann ist er ihnen etwas, hat fiir
sie einen subjektiven Wert. i

a. Die Unterschéidung der Worter im Satz.

I. Stufe. Wir wollen einen Satz von Robinson schreiben. Wir haben ge-
hort, was der Vater zu Robinson sagte, als dieser 16 Jahre alt war. Du musst
jetzt recht fleissig sein und dann kannst du dann spiter mein Geschift
tibernehmen. — Aber Robinsoa? Robinson hatte keine Lust, ein Kauf-
mann zu werden. Diesen Satz wollen wir sehreiben : Robinson hatte keine
Lust, ein Kaufmann zu werden.

II. Stufe. Nun wollen wir diesen Satz so sagen lernen, wie ihn die
VI.-Klissler sagen. Alle iibrigen Besprechungen erfolgen selbstredend im
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Dialekt. Und jetzt wollen wir die Worter aus dem Satze heraussuchen.
Wie heisst das erste Wort? das zweite? ete. Dies so lange, bis das ein-
zelne Wort sicher herausgefunden wird. Jetzt wollen wir den ganzen Satz
nochmals sagen; ihr miisst nun aber bei jedem Wort mit der Hand leicht
auf den Tisch schlagen — so! wund nach jedem Wort ein wenig warten.
Wer kann’s? Du! Nun ihr zwei zusammen! Alle!

Jetzt wollen wir diesen Satz und seine Worter auch schreiben. Der
ganze Satz wird durch eine wagrechte Linie dargestellt, die einzelnen
Worter durch einen Teilstrich. Diese schriftliche Aufzeichnung bereitet
auf’s Schreiben vor und dient znr bessern Fixirung der einzelnen Worter.

(der Satz)
= ST e b ol o(die Worter)

Wir wollen ihn auch lesen. Der Lehrer zeigt — die Schiiler lesen.

III. Stufe. a. Wie heissen die zwei ersten Worter ? Wie heissen die vier
ersten Worter? Wie heisst der Satz, wenn wir das dritte Wort weglassen?

b. Wenn schon andere Sitze nach Wortern gegliedert worden sind:
Vergleichung des peuen Satzes mit frithern in Bezug auf die Zahl der -
Worter, Herausfinden der Wiarter, die ein oder mehr Sitze gemein haben.

IV. Stufe. a. Wie heisst das erste Wort des neuen Satzes? das
dritte ? etc.

b. Schreibt den ganzen Satz ans dem Kopfe.

V. Stufe. a. Schreiben des Satzes (in Strichen) nach Diktat.

b. Aufsuchen der Worter eines gegebenen Satzes ohne Hilfe des
Lehrers.

c. Zusammenstellung eines Satzes aus gegebenen Wirtern, z. B.:
Robinson die — anschauen — wollte — Schiffe —. -

Nachdem vollstiindige Sicherheit im Unterscheiden der Wirter im
Satze erlangt ist, gehen wir iber zu

b. Der Unterscheidung der Silben im Wort.

Der blossen Unterscheidung der Silben zu lieb, konnten wir diese
Uebungen nur an einzelne Worter anschliessen; aber auch hier gehen wir
des Interesses wegen von Sitzen aus. :

I. Stufe. a. Wir haben gehdrt, wie sich Robinson fiirchtete, als er sah,
dass kein Mensch auf der Imsel war. Weshalb hat er sich geftirchtet? Er
hatte keine Waffen und meinte, es kionnten wilde Tiere auf der Insel
sein: Robinson fiirchtete sich wvor wilden Tieren. Jetzt wollen wir
die Waorter aus diesem Satze heraussuchen. (Geschieht wie oben gezeigt
wurde.)

II. Stufe. b. Wir wollen jetzt sehen, wie viel mal man den Mund dffnen
muss beim Aussprechen eines jeden dieser Warter. Ganz langsames Sprechen
des ersten Wortes Ro-bin-son. Wie viel Mal hast du dabei den Mund
geofinet? Du? etc. Nun wollen wir das erste Wort nochmals sagen. Wir
wollen aber bei jedem Schliessen des Mundes klatschen. Wer kann’s?
Alle. Gleiches Verfahren bei den iibrigen Wortern. Wer kann jetzt den
ganzen Satz ,klatschen®? Du? Alle den gleichen Satz sagen und dazu
,klatschen“ !
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I. Stufe. b. Jetzt wollen wir diese Silben *) auch schreiben. Den
Satz und die einzelnen Worter konnt ihr schon schreiben. Wer schreibt
sie an die Wandtafel ?

—— , (der Satz)

— (die Worter)

II. Stufe. bh. Den Strich fir das Wort Robinson teilen wir in
3 Stiicke. Warum? Wer kann mir jetzt ,firchtete® einteilen? Wer
o8ich® ? u. s. f. Der ganze Satz sieht nun mit Silbeneinteilung so aus:

: — (der Satz)
S S e 0 TS , | (Worter und Silben)

Wer kann jetzt lesen, was ich zeige ? (Lesen der Silben.)

1I1. Stufe: Vergleichung der Wirter in Bezug auf die Zahl der
Silben. :
IV. Stufe: Zusammensteliung der Worter nach der Silbenzahl:

- Einsilbig : sich, vor.

Zweisilbig : wilden, Tieren.

Dreisilbig : Robinson, firchtete.

V Stufe: a. Sillabiren gegebener Worter ohne Hilfe des Lehrers.

Aus gegebenen Silben Worter zusammensetzen.

*) Ammerkung. Dieser technische Ausdruck mag jetzt, nachdem die Sache
bekannt ist, auftreten., Es hat aber keine Eile damit; man kenn die Silben
anfangs konkreter als  Klitsche* bezeichnen.

Stimmen aus dem Schulinspektorat.
I. Ueber die Concentration des Unterrichts.

Herr Schulinspektor Cajiori schreibt iber diesen Gegenstand:

»In den Realien waren die Leistungen der bessern Schulen durchaus
befriedigend. Wir diirfen hier konstatiren, dass die Schweizergeschichte
und Geographie , insoweit die vorhandenen Lehrmittel den Stoff dazn
bieten, recht gut durchgenommen und von den bessern dlteren und dann
namentlich auch von einzelnen Lehrern der neuen Methode in gliicklicher
Verbindung behandelt worden sind. Die Idee, dass die gewonnenen Kennt-
nisse zu einem abgeschlossenen Ganzen konzentrirt werden missen, gewinnt
immer mehr an Boden und hat unseres Erachtens ihre volle Berechtigung.
Die neunere Schule hat diese Forderung wieder aufgefrischt und zur Geltung

gebracht ; gepredigt wurde sie aber, namentlich in"Bezug auf die Realien,

schon vor Jahren, zur Zeit Zuberbiililers.

Wo die Concentration zur Geltung gelangt ist, sind die geschicht-
lichen Tatsachen fester eingeprigt und die Kinder bewegen sich’ viel freier
und sicherer im Lesen der Karte. Es darf wohl angenommen werden,
dass diese Materien in ihr unbestrittenes geistiges Eigentum ibergegangen
sind. Freilich erfordert diese Methode eine gewisse geistige Sicherheit,
ein bedeutendes Mass von Kenntnissen, iiberhaupt geistige Selbstindigkeit
von Seite des Lehrers. Das sind Erfordernisse, denen allseitig kaum geniigt
wird. Es gibt Lehrer, die sich viel zu dngstlich an gegebene Formen
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halten und sich geistig zu wenig frei bewegen. So erkundigten wir uns
beispielsweise in einer Schule nach den behandelten Materien in der Geo-
graphie, worauf der betreffende Lehrer uns sein unterrichtliches Monats-
Budget vorwies, nach welchem die Urkantone, Norddeutschland und die
Donaugegend behandelt waren. In einer andern Schule hatte man nach
uns gewordenen Mitteilungen Kindern des 3. und 4. Schuljahres die Ge-
stade des mittellindischen Meeres vorgezeichnet.

Wir wollen durch die Anfiihrung dieser Beispiele der neuern Methode
keineswegs zu nahe treten, sondern einfach darauf hinweisen, dass es zu
Auswiichsen kommen kann, welche nicht gebilligt werden diirfen. Die
Concentrationsmethode verlangt unsers Erachtens entsprechende Lehrmittel,
damit dem Kinde in den einzelnen Disziplinen Ganze und nicht nur Bruch-
stiicke geboten werden konnen. Da das Kontingent der nach der neuen
Methode gebildeten Lehrer jihrlich bedeutend zunimmt und die Methode
iberhaupt an Boden gewinnt, sollten ihr passende Lehrmittel nicht ver-
sagt bleiben. Wir glauben, Thre hohe Behirde auf diesen Punkt aufmerk-
sam macheu zu sollen, damit bei Zeiten Vorkehrungen zur Deckung einer -
bald empfindlich werdenden Liicke getroffen werden.®

Die Kritik des Herrn Schulinspektor Cajori ist ebenso beachtenswert,
als die Anerkennung der Concentrationsidee erfreulich. KEs ist indes ein
Fall denkbar, in welchem die angefithrten Beispiele nicht ganz so verfehlt
sind, als es auf den ersten Blick scheinen michte. Die Geschichte Karl’s
des Grossen fithrt den Lehrer an die Weser und Elbe und an die Donau,
die Nibelungensage an die Nordsee und nach Ungarn. Wenn die Ge-
schichte nicht in der Luft schweben soll, so muss der Schiiler auch von
threm Schauplatz eine Anschanung hekommen. So erfordert die Geschichte
Robinsons, dass die geographischen Vorstellungen mit welchen sie zu tun
hat, in die richtige Ordnung gebracht werden. Wie das geschehen soll,
ist voriges Jahr (Sem.-BlL I, 46 u. 72) angedeutet worden. Es handelt
sich nur um die gegenseitige Abgrenzung, nicht um die Umgrenzung
Afrikas, Amerikas, Europas. Es handelt sich anch nicht um eine genaue
Betrachtung und Zeichnung des Kiistensaumes, noch um die Behandlung
der einzelnen Lander und Stidte des Mittelmeergestades, sondern nur um
einige Striche zur Versinnlichung ungefihr folgender Determinationen :
,Afrika liegt von uns aus weit im Siiden (alle zeigen nach Siiden); zuerst
kommt man nach Italien, dann an ein Meer; jenseits desselben liegt Afrika“.
Wir wollen die Zeichnung in einer der nichsten Nummern folgen lassen.

Wenn sich der Unterricht in der Geographie dem Geschichtsunterricht
nach dem Prinzip der Concentration unterordnet, so ist es mit dem syste-
matischen Fortschritt desselben vorbei. Dann folgt er dem J[nferesse,
das fiberall vom Menschen ausgeht und sich von seinen Schicksalen auf
seine Wohnsitze verbreitet. Beim psychologischen Gang des Unterrichts
sind gar wohl solche Spriinge wie die oben erwihnten moglich; der Unter-
richt gibt anfinglich nur Fragmente. Aber es muss dafir Sorge getragen
werden, dass im Laufe der Schulzeit das System vervollstindigt werde.
Geschieht dies, dann geniigt der Unterricht allen Anforderungen, die man
an ihn stellen kann: er ithermittelt dem Schiler das nitige Mass von
Kenntnissen und erzeugt sie in psychologisch richtiger Weise. Wenn nun



ein allgemein anerkannter Lehrplan den geographischen Stoff im Anschluss
an den Geschichtsunterricht so verteilt, dass am Ganzen kein wesentlicher
Bestandteil fehlt, wenn die Wirksamkeit des Lehrers, der ihn adoptirt hat,
an seiner Schule von solcher Dauer ist, dass er ihn selbst realisiren kann,
oder wenn er sicher ist, dass sein Nachfolger das Werk, das er begonnen,
nach dem gleichen Bauplane fortfithren werde, dann wird die Concentration
die Friichte, die ihr Herr Cajori mit Recht zuschreibt, in reichster Fille
tragen. Aber wenn diese Voraussetzungen nicht zutreffen, wenn ein speziali-
sirter Lehrplan noch fehlt, wenn zahlreiche Lehrer sich nichts daraus
machen, schon nach Jahresfrist um einiger Silberlinge willen ihre Herde
mit einer andern zu vertauschen, wenn die Schulrite noch nicht einsehen,
dass die zehnjdhrige Wirksamkeit eines Durchschnitts-Lehrers ihrer Schule
mehr frommt als die jihrliche Ablisung eines Genies durch ein anderes,
(ich setze den giinstigsten Fall), wenn endlich jeder Wechsel der Person leicht
auch einen Wechsel des Systems bedeutet — dann muss man eine Mahnung
zum Mass halten ernstlich unterstiitzen und vor zu grossen Abweichungen
von dem in den gebriuchlichen Lehrmitteln niedergelegten Stoffe warnen.
Endlich weist Herr Cajori anf das wirksamste Mittel zur Beseitigung
_der angedeuteten Uebelstinde oder zur Abschwichung ihrer Folgen hin,
auf entsprechende Lehrbiicher. Wir bringen daher denen, die sich dafir
interessiren, zur Kenntnis, dass solche in Angriff genommen werden.

Aphorismen.

Die Frage, ob ein Mensch sittlich, d. h. ein Charakter im edlen
Sinme werde, fillt nach meiner Ueberzeugung zusammen mit der Frage,
ob die Krziehung denjenigen Vorstellungen ein hinreichendes Uebergewicht
im Geiste zu geben vermag, welche das Wichtigste reprasentiren, dem,
worauf es im Leben ankommt, ,dem einen, was not tut®, wie die Bibel
sagt. — (J. Daurisch.)

Die kantonale Lehrerkonferenz

findet den 10. November in Malans statt. Herr Seminardirektor WIGET
wird referiren iber ‘

die IL.ehrform.

Der Stoff ist schon wiederholt behandelt worden. So:

Ziller, Vorlesungen iiber allgemeine Padagogik § 23 u. 24.

Rein, Pickel und Scheller, das 1. Schuljahr, B. die Methode.

Florin, die formalen Stufen ,Praxis etc.® II, 4. Heft.

Biindner Sem.-Bl. 1., 6, Pestalozzi’'s Unterrichtsmethode.

Wir glauben durch den Hinweis auf die Quellen den Herren, welche
sich fir die Sache interessiren, einen besseren Dienst zu leisten, als
durch die Veroffentlichung einiger dirftigen Thesen. Da der Stoff so
leicht zuginglich ist, so sind wir der Ansicht, dass die Arbeit des Referenten
Nebensache und die Hauptsache die Diskussion ist.

Im ,Fr. Rhiitier® ist ferner die Grindung eines
Biindnerischen Lehrervereins
angeregt worden. Moglicherweise wird vom Vorstande auch diese Frage
auf die Traktandenliste gesetzt werden. Das definitive Programm wird in

den Tagesblittern verdffentlicht werden.
Druck der Offizin F. Gengel in Chur.




	

