Zeitschrift: Bulletin pédagogique : organe de la Société fribourgeoise d'éducation et
du Musée pédagogique

Herausgeber: Société fribourgeoise d'éducation
Band: 31 (1902)

Heft: 20

Artikel: Gare a la routine!

Autor: [s.n.]

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-1041189

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 27.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-1041189
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

— 438 —

GARE A LA ROUTINE!

Serait-il permis de se demander si la routine, cette ennemie du
.progres, depuis bien des années proscrite de nos écoles par les
méthodes nouvelles d’enseignement, n’a pas conservé, malgré tout,
une place privilégiée dans un certain nombre de classes? Quel
maitre se reconnaitra routinier ? Aucun assurément, car l’amour-
propre est la. Et de fait, la maudite routine fait encore de nom-
breuses victimes. C’est une ennemie qu’il faut chasser du foyer
scolaire énergiquement, irrévocablement.

Nous avons de la peine 4 admettre au sein de nos écoles I’'existence
de la routine; et bien, réfléchissons un peu et faisons ensemble
un rapide examen.

Il s’agit de savoir, disons-nous, si, dans notre enseignement, nous
avons le tort de communiquer a 'enfant des notions abstraites, qu’il
apprendra par ceaur et qui resteront pour lui d’incompréhensibles
mystéres. Or, dans nos écoles, que de lectures, récitations débitées
vite et par cceur, mais restées incomprises ? Que de rédactions
renfermant des phrases complétes tirées d’un livre de lecture et
soigneusement rendues & la lettre ! En fait de calcul, que de pro-
cédés appris 4 I’éléve, sans que ce dernier soit amené & connaitre le
pourquoi de telle maniére de procéder ! Et des dates historiques, des
chiffres géographiques sur lesquels il me semble interdit de rai-
sonner, une abondance de noms disposés & la file comme les grains
d’'un chapelet, voila autant de matériaux qui nous servent trop
souvent 4 bourrer l’esprit de 'enfant. Et nous croyons développer
ainsi simultanément les facultés naissantes de l’écolier livré & nos
soins pour son éducation intellectuelle et morale! Nous nous éton-
nons alors que nos éléves aient tant de peine A acquérir de simples
connaissances, qu’ils se dégotitent méme de l'école et soient si
impatients de prendre leurs ébats, loin de leur prison scolaire !

Que dirions-nous du pére de famille qui ferait avaler & son enfant
des mets tout cris sans méme luidonner le temps et la permission de
les macher ? Trop souvent, hélas ! nous ne préparons pas les
aliments intellectuels que nous voulons faire digérer & l’esprit
de P’écolier. C’est une erreur profonde et regrettable de croire que
les connaissances possédées par le maitre avec sireté et clarté,
pénétrent avec la méme netteté et laméme facilité dans Iintelligence
encore embryonnaire de l’enfant. Avant d’enseigner et pour ensei-
gner avec fruit, il faut préparer 'objet de la legon, se rendre compte
de sa nature, de ses difficultés, voir comment il pourra s’assimiler le
plus facilement avec les connaissances déja acquises. De méme que
’architecte ne commence pas un édifiice par le sommet, mais bien
par la base, de méme aussi ’instituteur doit se mettre au niveau de
I'enfant, c’est--dire commencer par la base des connaissances, et dés
lors, gravir avec lui, par une série lente et méthodique d’obser-
vations bien guidées, d’impressions vives, de raisonnements bien
amenés, le faite d’une instruction solide et éclairée.

Pour cela, il faut 4 'instituteur le travail personnel et quotidien, la
préparation réguliere des lecons, la connaissance exacte et la mise
n pratlique de la bonne méthode, de celle incontestablement vraie
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du raisonnement par l'observation. L’enfant verra alors tracée
devant lui la voie siire, celle qui méne au progrés et rend avide de
savoir toujours plus et toujours mieux. F.B.

Deux mots de réplique

Pour ne pas fatiguer longtemps le lecteur, j'aborde la ques-
tion sans préambule.

Est-ce qu'une dictée sténographique au tableau noir constitue
un exercice de cacographie ?

— Non, répond M. Agmen, car les signes sténographiques
représentent des sons et non les leléres ordinaires de 'alphabet.
Ils restent étrangers a 'orthographe.

— Cette réponse serait péremptoire, si le tableau noir était
une sorte de phonographe, s’il s’agissait de lire simplement
cette dictée et non de la convertir en écriture ordinaire, si les
mots dont se compose la dictée se présentaient nécessairement
sous la forme phonétique et venaient frapper directement
I'oreille. Il n’en est pas ainsi du tout; car les mots de la
dictée sont figurés par des signes graphiques et non pas des
signes phonétiques. Ils arrivent a I'esprit de 'enfant par I'inter-
médiaire de la vue non par 'ouie. Pour traduire cette dictée,
pour convertir ces signes graphiques en écriture ordinaire,
I'enfant doit se demander quelle lettre, quelle syllabe repré-
sente chaque signe stémographique de la dictée. Or, il est
évident que si ces signes sténographiques rappellent & mon
esprit d’autres lettres, 4’autres syllabes, que celles que m'im-
pose l'orthographe, je suis fatalement induit en erreur.

Prenons, par exemple, la syllabe ¢, qui en sténographie
est figurée par deux signes. Que je sténographie le mot mé(re),
ou mai(re) ou mei(lleur), etc., j'emploierai chaque fois les
mémes caractéres. L’enfant, qui ignore l'orthographe, les tra-
duira naturellement par les mémes lettres. La prononciation,
les sons resteront étrangers i ce travail, puisqu’il s’agit de
traduire une écriture, non en paroles mais en une autre
écriture. C’est 14 que git I'erreur de M. Agmen.

Comment voulez-vous que l'écolier se familiarise avec l'or-
thographe des mots, si on place sous ses yeux, au tableau, des
signes que, dans son ignorance, il ne peut traduire qu’au
hasard ou d’'une maniére fautive ? N’est-ce pas la de la caco-
graphie ? |

Mais n'insistons pas. Passons 4 d’autres observations.

Je dois dire, que durant mes études, comme beaucoup
d'autres écoliers, je me suis laissé attirer par ce que la sténo-
graphie présentait de mystérieux. Je l'ai donc apprise et
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