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WOLFGANG PASCHE

Dichtung im Unterricht am Beispiel von
Fraulein Julie

«Komtesse Julia von August Strindberg, ... ein an-
geblich naturalistisches Drama, ... das mit seinem
starken Stoff die geheime Freude von Gymnasia-
sten bildet und den Literaturmenschen schon Gele-
genheit zu allen denklichen Streitigkeiten gegeben
hat.»!

0. Vorwort

Der folgende Beitrag diirfte Sie auf ein Ihnen zunéchst fremdes Terrain
filhren: aus Seminarraumen der Universitat in die Schulzimmer einer
11. Klasse; in seinem Mittelpunkt stehen mit einer didaktischen
Methodendiskussion, Problemen der Curriculaerstellung und Lernziel-
findung, padagogische Fragestellungen. Ergebnisse der Werkanalyse
werden dagegen konzentriert auf die Frage ihrer Verfiigbarkeit und
Umsetzbarkeit im Literaturunterricht.

Die folgenden Erdrterungen konnen Ihnen daher kaum neue litera-
turwissenschaftlich-nordistische Erkenntnisse bieten, sondern kon-
frontieren Sie mit einem Unterrichtsmodell unter dem Thema «Das
naturalistische Drama: Strindbergs Frdulein Julie».

1 FriTz MAUTHNER, Zum Streit um die Biihne. Ein Berliner Tagebuch, Kiel und Leipzig
1893, 8.21.
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«Die Nordistik muB iiber ihre Ausbildungsfunktion
nachdenken, sie suchen, erkunden, definieren und
bestimmen, welchen Beitrag sie fiir welche Praxis
leisten kann.» 2

1. Zur Bedeutung des Literaturunterrichts
im Nordistikstudium

Wenn Nordisten sich der Frage stellen, welche Bedeutung ihrem Fach
in Universitdt wie Gesellschaft zukommt; ferner, welches Interesse
ihre Adressatengruppe in den Skandinavistikseminaren leitet, werden
sie den engeren Kreis von Forschung und Lehre verlassen und sich vor
allem mit der auBeruniversitiren Anwendung der vermittelten Fach-
kenntnisse befassen miissen.

Diese These erhirtet sich, geht man davon aus, da3 — die gegenwar-
tige Verteilung der gesellschaftlichen Ressourcen als gleichbleibend
vorausgesetzt — nur ein kleiner Kreis der Nordistikstudenten innerhalb
des eigenen Fachbereichs weiterbeschaftigt werden kann, ein weitaus
groBerer Teil dagegen die Universitat verldBt, um bei den offentlichen
Medien, vor allem aber in den Schulen einen Arbeitsplatz zu finden.
Nimmt man weiterhin an, dal eine nicht geringe Zahl der Besucher
skandinavistischer Seminare das Fach «Nordische Sprachen und Lite-
raturen» nur punktuell studiert, primdr jedoch andere Studienziele
verfolgen diirfte — und im deutschen Sprachraum im wesentlichen ein
Staatsexamen in Germanistik —, ergibt sich als vorrangige Anwen-
dungsmoglichkeit nordischer Fachkenntnisse ihre Vermittlung im
schulischen Bereich. Dal es sich dabei nicht nur darum handeln kann,
Studenten darauf vorzubereiten, «in den Literaturunterricht heimlich
Ibsen einzuschmuggeln» 3, zeigt bereits ein exemplarischer Uberblick
iber die Lehrplane dreier Bundeslander im Fachbereich Deutsch fiir
die Sekundarstufe II.*

An skandinavischen Autoren, die in ihren Lektiirekanon fiir eine
Behandlung im Arbeitsbereich «Umgang mit Literatur» eingehen,
werden genannt: Knut Hamsun mit den Novellen Vater und Sohn,

2 EBERHARD RUMBKE, Thesen zur Reform des Skandinavistik-Studiums. Vortrag zur
Arbeitstagung der Skandinavisten des deutschsprachigen Gebiets vom 13.-16.Juni
1974 in Berlin, abgedruckt in: Skandinavistik 4/H.2, 1974, S.126.

3 Ebd.

4 Die Lehrpline folgender Bundesldnder wurden herangezogen: Baden-Wiirttemberg,
Schwenningen 1977; Hamburg, Hamburg 1974 ; Niedersachsen, Hannover 1965.
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Hunger, Segen der Erde; Henrik Ibsen mit Gespenster, Nora, Ein
Volksfeind, Die Wildente und August Strindberg mit den Dramen
Friulein Julie, Totentanz, Ein Traumspiel, Gespenstersonate.’

Vor allem die beiden letzteren Autoren scheinen fiir den Literatur-
unterricht eine mafgebliche Variante zu bieten: fiir die Werke Ibsens
und Strindbergs bestand — und besteht in eingeschrinkter Weise auch
heute noch — eine ausgepriagte Rezeptionsbereitschaft; Theaterinsze-
nierungen, Fernsehauffiilhrungen wie die Auflagenzahlen ihrer Werke
mogen als Beleg dieser These dienen. Im Gegensatz zu Hamsun, der
erst langsam wieder an Aufmerksamkeit gewinnt, pragen Ibsen und
Strindberg weitgehend das Bild der skandinavischen Literatur in
Deutschland; das breite Spektrum der Deutungsmoglichkeiten ihrer
Dramen erleichtert die Motivation von Schiilern, sich mit ihnen im
Unterricht zu beschiftigen.

Auf eine didaktische Erarbeitung von Werken dieser beiden Auto-
ren miiBten m. E. Seminarziele im Verlauf eines Nordistikstudiums u. a.
ausgerichtet sein. Das folgende Unterrichtsmodell — Frdulein Julie im
Deutschunterricht einer 11. Klasse — stellt den Versuch dar, paradig-
matisch die schulische Vermittlung nordistischer Kenntnisse vorzu-
stellen.

2. Der literaturwissenschaftliche Stellenwert
der Unterrichtseinheit

2.1. Zum Forschungsstand

Strindbergs in Deutschland erfolgreichstes und umstrittenstes natura-
listisches Drama® erscheint in seiner Interpretation vor allem durch

> Die genannten Werke erscheinen nicht vollzdhlig in den einzelnen Curricula, sie sind
vielmehr das Ergebnis einer Zusammenschau der genannten Lehrpléne. Deutlich wird
jedoch aus diesem Uberblick, welche Breite den Stiicken skandinavischer Schriftsteller
im Deutschunterricht eingerdumt wird.

6 Vgl. zur Rezeption des Dramas in Deutschland:

— DEeTLEV BRENNECKE, «Froken Julie» auf deutsch. Fiinf Uberseizer suchen August
Strindberg, in: W.Friese (Hrsg.), Strindberg und die deutschsprachigen Linder. Inter-
nationale Beitrdge zum Tiibinger Strindberg-Symposium 1977, Basel und Stuttgart
1979 (= Beitridge zur nordischen Philologie Bd.8), S.161-94;

— WOLFGANG PAScHE, Skandinavische Dramatik in Deutschland. Bjornstjerne Bjornson,
Henrik Ibsen, August Strindberg auf der deutschen Biihne 1867-1932, Basel und Stutt-
gart 1979 (= Beitrige zur nordischen Philologie Bd.9), S.213-218.
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das — bekannterweise erst nach der Fertigstellung des Schauspiels ver-
faBte — Vorwort beeinfluflt, in dem der Autor nicht nur eine detaillierte
Analyse des Dramenplans, der Charaktere und ihrer Motive entwirft,
sondern zugleich die Begriindung fiir seine dramentechnischen Innova-
tionen gibt und Hinweise fiir kiinftige Inszenierungen seines Werkes
erteilt:

Erarbeitungen von Frdulein Julie beziehen sich daher zwangslaufig
auf diesen Text Strindbergs; sei es, daB} sie die Realisierung des Auto-
renkommentars im Stiick selbst kritisch hinterfragen, die hier in nuce
angelegten Gedanken vertiefen; sei es, dal} sie Strindbergs Biographie
auf die Konfliktkonstellation und -entwicklung iibertragen.

Daf allein mit diesem Vorgehen Strindbergs Drama um wesentliche
Deutungsmoglichkeiten verkiirzt wird, mufl betont werden. Auch
Pauls Verweis auf neuere Ergebnisse der Literaturpsychologie scheint
mir nicht ausreichend.” Zu prégnant ist in dem Stiick die Verbindung
zwischen individualpsychologischen Erscheinungsformen und gesell-
schaftlichen Strukturen dargestellt. In diesem Zusammenhang sei le-
diglich auf zwei Untersuchungen Wilhelm Reichs und Erich Fromms
verwiesen®, die bereits seit Mitte der dreiBiger Jahre die Interdepen-
denz von sozialokonomischen Verhiltnissen und der Sexualverdrin-
gung von Individuen beschreiben.

Die wichtigsten schwedischen Forschungsergebnisse sind in zwei
Monographien zu Frdulein Julie zusammengetragen: der von Ulla-
Britta Lagerroth und Goran Lindstrom herausgegebenen Sammlung
Perspektiv pa Froken Julie’® und Lennart Josephsons Publikation
Strindbergs Drama Froken Julie'®, deren letztes Kapitel, umgearbeitet
und verkiirzt, bei Lagerroth/Lindstrom wiederaufgenommen ist.

Deutschsprachige Separatveroffentlichungen zum Drama lassen sich
nicht nachweisen!!, sieht man von zwei neueren Aufsitzen Brenneckes

7 Frirz PauL, August Strindberg, Stuttgart 1978 (= Sammlung Metzler M 178 Abt.D:
Literaturgeschichte), S.43.

8 WiLHeLM REIcH, Die Ideologie als materielle Gewalt, in: Massenpsychologie des
Faschismus, Kopenhagen—Prag—Ziirich 1933, S.13-44; EricH FromM, Autoritit und
Familie, Paris 1936.

® ULLA-BRITTA LAGERROTH/GORAN LINDSTROM (Hrsg.), Perspektiv pd Fréken Julie,
Uddevalla 1972.

10 LeNNART JOSEPHSON, Strindbergs Drama Froken Julie, Stockholm 1965.

1 Vgl. dazu: Paut, S.43.
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ab.!? Dieser Forschungsstand erscheint mir symptomatisch fiir eine sich
erst seit neuester Zeit intensivierende Bereitschaft der deutschen Lite-
raturwissenschaft, sich mit dem Werk August Strindbergs wieder zu
befassen.

2.2. Zum Interpretationsansatz des Unterrichtsmodells

«Und zu dem Ende habe ich gewihlt oder mich
ergreifen lassen von einem Motiv, das, wie man
sagen kann, auBerhalb der Parteikdmpfe des Tages
liegt, weil das Problem von sozialem Steigen oder
Fallen, von Hoher oder Niedriger, Besser oder
Schlechter, Mann oder Weib von dauerndem Inter-
esse ist, gewesen oder sein wird.» '

Zu erortern bleibt, welches literaturtheoretische Verfahren zur Bear-
beitung des Stoffes im schulischen Literaturunterricht angewandt wer-
den sollte. Die fiir Strindberg charakteristische Verschrankung von
Klassengegensitzen und Geschlechtsspezifik weist der Interpretation
Vorgehensweisen zu, die die Relevanz der gesellschaftlichen Realitit
fir Literatur beruicksichtigen; literatursoziologische Verfahren also,
die den Werkinhalt, seine Produktion wie Rezeption erfassen.

Im Mittelpunkt der folgenden Analyse steht daher der Versuch, den
erotischen Konflikt der Protagonisten auf der Folie tiberindividueller,
gesellschaftlicher Strukturen zu entwickeln. Die gesellschaftliche
Dimension des Werkes kann damit jedoch noch nicht als ausgeschopft
gelten, sondern muf} um die Beziehung zwischen Autor, Autorintentio-
nen, Text und Publikumserwartungen erweitert werden. Die Inter-
dependenz dieser Faktoren gilt es, verstandlich zu machen. Vermieden
werden sollte, da3 der ProzeB literarischen Schaffens als quasimechani-
scher Vorgang erscheint.

Bei dem hier zu untersuchenden Sonderphidnomen skandinavischer
Literatur in Deutschland wird die Komponente gesellschaftlicher Pro-
duktion gegeniiber ihrer Rezeption zuriickgedrangt werden miissen,

12 BRENNECKE, « Froken Julie» auf deutsch; BRENNECKE, Strindbergs « Friken Julie» : ein
plaidoyer d’un fou, in: Skandinavistik 8, 1978, S.56-63.

13 AuGusT STRINDBERG, Vorwort zu «Friulein Julie», in: ders., Werke: 11 Einakter,
Miinchen und Leipzig 1910 (3. durchges. Auflage), S.308.
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teils, weil die spezifischen schwedischen Produktionsbedingungen die
deutsche Rezeption nur unbedeutend beeinflussen, teils um den Rah-
men dieser Unterrichtseinheit nicht zu iiberdehnen.

Um die Lesemotivation von Schiilern nicht von vornherein durch die
Erarbeitung poetologischer und asthetischer GesetzmiBigkeiten zu
hemmen, kniipft die im vorliegenden Unterrichtsmodell vorgenom-
mene Interpretation im wesentlichen auf der Inhaltsebene an. Der
Versuch, auch die dsthetische Dimension des Werkes auf gesellschaft-
liche Strukturen zu hinterfragen, wird lediglich an einem Punkt — einer
semantischen Analyse des Liebesbegriffs im Drama — unternommen.

3. Planung
3.1. Didaktische Analyse

Innerhalb einer Unterrichtsplanung ist es Aufgabe der didaktischen
Analyse, «die Umsetzung theoretisch erarbeiteter Erkenntnisse in den
Erfahrungshorizont der Schiiler» zu leisten;!* das heiBt, der jeweilige
Gegenstand wird auf seine stimulierenden Inhaltsmomente untersucht,
die Lernprozesse auslosen und die Schiiler zur kritischen Auseinander-
setzung mit dem Unterrichtsstoff befdhigen konnen.

Strindbergs Drama scheint zunichst wenig Impulse fiir Motivations-
moglichkeiten anzubieten, die einer Literaturvermittlung in der Schule
als Ansatz dienen konnten: die Protagonisten gehoren gesellschaft-
lichen Schichten an, deren Probleme Schiilern heute nicht mehr erfahr-
bar sind; die Notwendigkeit des Selbstmords von Julie erscheint zwei-
felhaft, seine Begriindung durch hypnotische Einfliisse wenig glaub-
wiirdig.

Mit welchen Alltagserfahrungen und -problemen von 16/17jdhrigen
Schiilern korrespondiert das Strindbergsche Schauspiel? Vor allem im
Bereich psycho-sozialer Einstellungen der Schiiler bieten sich Beriih-
rungspunkte: ihre erste eigene Erfahrung sexueller Kontakte, die trotz
einer zunehmenden Liberalisierung weitgehend noch tabuisiert sind;
unterschiedliche Partneranspriiche — «vor allem fiir Madchen spielt der
Faktor der emotionalen Bindung vor dem der Lusterfahrung eine be-
deutende Rolle» ! —; Widerspruch zwischen moralischen Einstellun-

14 G, FraNK/W. RIETHMULLER, Deutschstunden in der Sekundarstufe, 21972, S.25.
15 D.BAAKE, Die 13-18jiihrigen, Miinchen, Berlin, Wien 1976, S.85.
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gen, die von einer Gesamtgesellschaft oder gesellschaftlichen Teilgrup-
pen als verbindlich betrachtet werden, und eigenen Anspriichen.

Uber den Appell an den emotionalen Bereich der Schiilerperson-
lichkeit lassen sich die erotischen und sozialen Konflikte in Strindbergs
Drama thematisieren und aktualisieren; die dabei gewonnenen
Begriffe ermoglichen wiederum eine objektivierte Sicht der eigenen
Probleme — dies im Klassenverband allerdings nur unter der Voraus-
setzung eines ausgepragten Vertrauensverhiltnisses.

Fiir die Wahl von Fraulein Julie sprechen aber auler den genannten
Griinden literaturdidaktische Ziele: Mit der Interpretation eines Ein-
zelwerkes sollte zugleich in die historische und soziale Dimension von
Literatur eingefiihrt und insbesondere am Beispiel des Naturalismus
der Zusammenhang zwischen politisch-gesellschaftlichen Vorausset-
zungen, literarischen Ereignissen und asthetischen Darstellungsmitteln
erarbeitet werden.

Strindbergs Drama, das entgegen den Absichten des Autors kein
perfektes naturalistisches Werk darstellt, eignet sich m. E. fiir eine Ein-
fihrung in diese Epoche gerade aufgrund seines Bruchs mit dstheti-
schen wie inhaltlichen Forderungen des Naturalismus: aus dem Wider-
spruch konnen Tendenzen der Epoche schirfer herausgearbeitet wer-
den, als dies etwa mit einem naturalistischen Regeln weitgehend ent-
sprechenden Drama erreicht werden konnte.

Die Interpretation eines Einakters bietet sich fiir die Behandlung im
Unterricht aus formalen wie inhaltlichen Griinden an: die Stiicke sind
kurz und relativ einfach gebaut; das Geschehen stellt sich als span-
nungsgeladenes Kontrastverhéltnis zweier Grundpositionen dar, das in
der kontrapunktischen Gegeniiberstellung von Anfang und Ende sei-
nen Ausdruck findet.

3.2. Methodische Analyse

Fiir die schulische Interpretation einer Ganzschrift — wie dieses Dra-
mas — lassen sich zwei prinzipielle Vorgehensweisen unterscheiden:
eine direkte Methode, die unter starker Fiithrung des Lehrers in einem
hermeneutischen Dreischritt — Herstellen eines ersten vagen Gesamt-
verstandnisses des Textes, Vertiefen durch eine Analyse von Kernstel-
len, Nachweis des vertieften Verstdndnisses durch einen Leistungstest
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— den Text erarbeitet, und ein indirekter Ansatz, der auf der Basis
eines allgemeinen Textverstindnisses vor allem die kreativen Krifte
der Schiiler freizusetzen versucht. Dies etwa in der Form einer Bear-
beitung der Vorlage zu einem Drehbuch, einer Parodie, dem Umfunk-
tionieren zu einem juristischen ProzeB.

Beim vorliegenden Unterrichtsmodell mufite auf diesen Ansatz,
trotz seiner unbestreitbaren Vorziige — dem Anreiz zu eigenkreativen
Handlungsmoglichkeiten — verzichtet werden. Vor allem aus zeitoko-
nomischen Griinden wurde eine klare, pragnante Erarbeitung des Tex-
tes gewahlt. Mit der Ausweitung des bei der direkten Methode verlang-
ten Leistungstests iiber den traditionellen Aufsatz auf andere Darstel-
lungsformen — einer kritischen Reflektion der erreichten Ergebnisse in
Form einer Auffiihrungsrezension — wurde versucht, seine Nachteile
wenigstens teilweise aufzuheben und damit die direkte mit der indirek-
ten Methode zu verbinden.

Als Textgrundlage fiir die Erarbeitung im Unterricht diente Hans
Egon Gerlachs Ubertragung des Strindbergschen Dramas im Reclam-
Verlag.'® Diese Wahl rechtfertigt sich, trotz der von Brennecke schliis-
sig nachgewiesenen Problematik seines Vorgehens,!” vor allem durch
die Kostenfrage: ein Kauf der Reclam- Ausgabe 148t sich Schiilern ge-
geniiber eher vertreten als die Anschaffung der literarisch wertvolle-
ren, aber kostspieligeren Ausgabe der Ubersetzung von Peter WeiB.

3.3. Allgemeine Lernziele
der Unterrichtseinheit

Lediglich die iibergreifenden kognitiven, affektiven und instrumenta-
len Lernziele des Unterrichtsmodells seien hier erwahnt. Von ihnen
lassen sich die in den einzelnen Unterrichtsphasen angestrebten Teil-
ziele ableiten, sie werden daher in der folgenden Darstellung des Un-
terrichtsverlaufs dargestellt.

16 AUGUST STRINDBERG, Friulein Julie, Stuttgart 1976 (Reclam UB 2666).

17 BRENNECKE, «Froken Julie» auf deutsch. Als weiterer Nachteil der Reclam-Ausgabe
muB das Nachwort zu Strindbergs Drama von Werner Helwig gelten. Warum dieser
oberflidchliche Kommentar an die Stelle des Strindbergschen Vorworts gesetzt wurde,
bleibt unerfindlich.
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kognitive Lernziele

. Kenntnis der sozialen und asthetischen Dimension von Literatur

Fahigkeit, die Spannung zwischen individuellen Moglichkeiten und
gesellschaftlicher Realitét zu erfassen

Fahigkeit, die Aktualisierungsebenen literarhistorischer Stoffe und
Probleme zu erfassen

. Fahigkeit, Grundprinzipien literatursoziologischer und rezeptions-

historischer Interpretationsverfahren zu kennen

affektive und instrumentale Lernziele

. Bereitschaft, «Verstehensunsicherheiten» als Motiv weiterer Er-

kenntnisprozesse zu begreifen

. Bereitschaft, zu erkennen, da} eigene Probleme in Elementen des

Stiickes angesprochen werden

. Fahigkeit, einen Themenkomplex mit dem Lehrer in Gruppen zu

planen und dem Unterrichtsziel addquate Arbeitsverfahren zu prii-
fen und anzuwenden

. Fahigkeit, Fragestellungen und Bewertungskategorien fiir die Ana-

lyse des Textmaterials zu entwickeln

3.4. Ubersichtsplan zum Unterrichtsverlauf

Sequenz I: Erarbeitung eines literarhistorischen Bezugsrahmens

1.42.8¢: Uberblick iiber Epochen der deutschen Literatur;

Vertiefung anhand ausgewihlter Textbeispiele

3..St. Die Zeit des Naturalismus: M1

— politische Voraussetzungen
— literarische Ereignisse
— dsthetische Darstellungsmittel

4.5t. Biographie Strindbergs/Wirkung des Autors in M2
Deutschland

Sequenz II: Textanalyse: Akzent Inhalte

5.5t Planung der Unterrichtsschritte: M3

Erarbeitung der Interpretationsmethoden

6.St. Beschreibung und graphische Umsetzung des Konflikt- M 4

verlaufs
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7.8% Charakterisierung der Protagonisten: M5
Herausarbeiten der psychosozialen Ambivalenz Jeans M6
8.St. Analyse der Handlungsweisen Julies: soziale und

biologisch-psychische Determinanten

Sequenz III: Untersuchung der isthetischen Besonderheiten des Stiicks/
Einordnung in den literarhistorischen Bezugsrahmen

9.+ 10.St. Semantische Analyse von Kernbegriffen:
Erarbeitung des Liebesbegriffs

11.St. Bauelemente des Einakters; Vergleich des Strindberg-
Dramas mit typischen Merkmalen eines naturalistischen
Stiickes

12, 8t. Rezeption von Fraulein Julie in Deutschland

13. St. Leistungstest: Auffithrungsrezension oder Buch-

besprechung des Stiicks
4. Durchfiihrung der Unterrichtseinheiten
4.1. Erarbeitung der literarhistorischen Rahmenbedingungen

4.1.1. 1.Phase: allgemeine Einfiihrung in die Epochengliederung
der deutschen Literatur (3 Stunden)

Der Lehrplan fiir den Arbeitsbereich « Umgang mit Literatur» der
11. Klassen in Baden-Wiirttemberg umfaft u.a. die Bearbeitung einer
der literarischen Epochen Mittelhochdeutsche Dichtung, Barock,
Sturm und Drang, Naturalismus. Die punktuelle Behandlung einer ein-
zelnen Epoche, wie sie hier verlangt wird, erscheint m. E. jedoch wenig
sinnvoll, 1468t sie doch ihre Situierung in der literarischen Tradition wie
der gesellschaftlichen Entwicklung auBler acht. So muf3ite das isolierte
Herausgreifen einer Dekade fiir die Zeit des Naturalismus mit literari-
schen Kenntnissen wenig vertraute Schiiler zu ahistorischen Schliissen
fiihren. Wenn zusatzlich gefordert wird, da3 der Zusammenhang histo-
rischer, sozialer und ésthetischer Bedingungen thematisiert wird '8, 1aBt
sich ein, wenn auch eng begrenzter Epocheniiberblick kaum umgehen.

Dieser Uberblick kann, allein aufgrund der Zahl seiner Einzeldaten
und Werke, unmoglich im Verlauf einer einzelnen Unterrichtseinheit

18 Lehrplan fiir Deutsch Klasse 11 der Gymnasien in Baden-Wiirttemberg, Villingen-
Schwenningen 1977, S.19.



275

aufgearbeitet werden. Er bietet vielmehr das Rahmenthema eines ge-
samten Schuljahres und soll schrittweise, vor allem durch Schiilerrefe-
rate zu einzelnen Epochen, Autoren oder Werken erschlossen werden.
Die hier notwendigerweise verkiirzten Angaben und die zum Teil nach
subjektiven Kriterien gefallte Auswahl von Autoren und Texten miis-
sen im Unterricht jeweils differenziert und erlautert werden.

Exemplarisch geschieht dies in unserem Fall an einer Untersuchung
von lyrischen Texten aus drei Perioden — Sturm und Drang, Vormarz,
Naturalismus — mit dem Ziel, gemeinsame inhaltliche wie dsthetische
Entwicklungslinien zu erschlieBen, Epochenmerkmale zu konkretisie-
ren und einzeln nachzuweisen.

Die Analyse dieser Gedichte leitet zu einer eingehenderen Beschif-
tigung mit der Epoche des Naturalismus iiber: wesentliche Daten der
literarischen Entwicklung werden in einem Hektogramm — M 1 — auf-
gelistet und durch die Nennung asthetischer Darstellungsformen wie
symptomatischer Problemkonstellationen des Naturalismus erginzt.
Die wichtigsten allgemeinen politischen und gesellschaftlichen Voraus-
setzungen in der Zeit zwischen 1870 und 1890 werden in einem Kurz-
referat zusammengetragen, dessen Material vor allem die Monogra-
phie Mabhals bietet.!®

Das hier vorgestellte Verfahren erweist sich als notwendig, soll die
Materialfiille nicht zeitextensiv erarbeitet werden. Der Hauptakzent
liegt dabei zwangslaufig auf der Rezeptivitdt der Schiiler. Damit sie
nicht in Passivitdt umschlégt, sollen auf der pragmatischen Ebene Pro-
tokolltechniken (Verlaufs-/Ergebnisprotokoll) vertieft werden.

4.1.2. 2. Phase: Biographie und Wirkung Strindbergs (1 Stunde)

Nachdem die Schiiler iiber den gesellschaftlichen wie literarischen
Erwartungshorizont in der zweiten Hailfte des 19.Jahrhunderts infor-
miert sind, sollen sie in dieser Phase mit der Situation des Autors —
seinen personlichen Lebensverhaltnissen und konkreten Arbeitsbedin-
gungen — vertraut gemacht werden.

Als Arbeitsgrundlage dafiir dient zunichst ein zweiseitiges Hekto-
gramm (M 2), das die wesentlichen Daten und Werke Strindbergs
referiert. Das vorwiegend lehrerzentrierte Erarbeiten dieses Materials

19 GUNTHER MAHAL, Naturalismus, Miinchen 1975.
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wird zusatzlich abgesichert durch einen visuellen Impuls: Edvard
Munchs Strindberg-Portrat aus dem Jahr 1896 soll die Schiiler dazu
veranlassen, aus der Charakterisierung im Bild und den ihnen verfiig-
baren Kenntnissen ein Personlichkeitsbild des Autors zu entwerfen, 2

Dieses intuitive Vorgehen wird schlieBlich iiberpriift an einer Schil-
derung iiber die Berliner Boheéme der Jahrhundertwende, die den
Schiilern Zeitkolorit vermitteln, den vielschichtigen Charakter Strind-
bergs darlegen und sie damit fiir eine weitere Beschaftigung mit Autor
und Werk motivieren soll.

4.2. Textanalyse: Akzent Inhalte

4.2.1. 1.Phase: Planung und Strukturierung des Vorgehens

In dieser Sequenz der Unterrichtseinheit beginnt die konkrete Ar-
beit am Text. Die Schiiler sollen zundchst Verstdndnisprobleme, die
sich bei einem ersten Durchlesen des Dramas ergeben, systematisieren
lernen. Dieser Schritt zielt noch nicht auf eine Behebung der entstan-
denen Schwierigkeiten ab. Vielmehr soll mit der Ordnung der Pro-
bleme ein Interpretationsschema entworfen werden, das als Modell
einer Textanalyse auf die folgende Dramenerarbeitung bezogen wer-
den kann.

Zu diesem Zweck wird auf Aussagen der Kommunikationstheorie,
vor allem auf die von Karl Biihler definierten Grundfunktionen des
Sprachzeichens zuriickgegriffen?!. Sie konnen in Anlehnung an ein von
Fingerhuth/Hopster entwickeltes Muster in ein Untersuchungsraster
fiir die Sondergattung literarischer Texte umgewandelt werden??.

Konkret geschieht dies hier anhand eines Arbeitsblattes (M 3), das
vier Ausschnitte aus zeitgenossischen Rezensionen enthilt. Sie verwei-
sen auf den Sender-, Empfinger- und Realbezug der Sprache; der
vierte Text erweitert das Modell Biihlers um die dsthetische Funktion
poetischer Texte. Durch die Zuordnung der Rezensionen wird eine
Vervollstandigung der Biihlerschen Kategorien erreicht, zugleich kann

20 Edvard Munch, Lithographie aus dem Jahr 1896, wiedergegeben in: Nic. STANG,
Edvard Munch, Oslo 1972, S.105.

21 KARL BUHLER, Sprachtheorie, Jena 1934, S.24ff.

22 FINGERHUTH/HOPSTER, Politische Lyrik. Arbeitsbuch, Frankfurt/M. 21974, S.16f.
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auf die Dominanz der asthetischen Funktion bei der Deutung von
Dichtung verwiesen werden.

In dieses Ordnungsschema lassen sich anschlieBend die Verstindnis-
probleme der Schiiler integrieren. Dabei erweist sich, daf3 zunachst vor
allem die darstellende Funktion des Textes Schwierigkeiten bereitet,
die Beziehung zwischen Jean und Julie unklar bleibt. Als erster Schritt
einer inhaltlichen Erarbeitung des Dramas wird daher versucht, mit
einem vorstrukturierten Arbeitsblatt (M 4) einen allgemeinen Uber-
blick tiber den Handlungsverlauf zu gewahrleisten.

Die damit gewonnenen Stationen in der Beziehung beider Protago-
nisten konnen nun in arbeitsteiliger Kleingruppenarbeit untergliedert
werden. Als Strukturierungskriterium dient die Frage, welche der bei-
den Personen in den jeweiligen Situationen agiert bzw. reagiert.

Aus dem Vergleich der Handlungsweisen Jeans und Julies kann auf
ihre wechselseitige Abhéngigkeit geschlossen werden. Zugleich bietet
er die Uberleitung zur folgenden Phase der Unterrichtseinheit: einer
Charakteristik beider Hauptfiguren.

4.2.2. 2.Phase: Charakterisierung der Protagonisten (2 Stunden)

Mit der Herausarbeitung der psychosozialen Ambivalenz Jeans be-
ginnt eine detaillierte Analyse des Textes. Die Charakterisierung Jeans
als Einstieg in die Drameninterpretation ergibt sich aus didaktischen
Griinden: die Erarbeitung dieser im Verhiltnis zu Julie weniger kom-
plex gestalteten Figur erleichtert den Schiilern die spatere Deutung der
ihnen zunéchst unverstindlich bleibenden Handlungsmotivation Julies.

Ihr «moderner Charakter»2* wird fiir die folgende Analyse — dem
Motivkatalog Strindbergs entsprechend — aufgeschliisselt in soziale und
«natiirliche» (biologisch-psychische) Determinanten. Da die zu dieser
Phase gehorenden Stunden weitgehend parallel aufgebaut sind, wird
auf die Beschreibung einer Erarbeitung von Julies Personlichkeits-
struktur hier verzichtet und mit der Charakterisierung Jeans lediglich
der Einstieg in die Interpretation dargestellt. Als Unterrichtsmedium
dient ein Arbeitsblatt (M 5), das die Ubersichtlichkeit des Vorgehens
gewiahrleisten und den Zusammenhang der ]ewelhgen Unterrichts-
schritte verdeutlichen soll.

23 STRINDBERG, Vorwort (s. Anm.13), S.310.
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Folgende Kenntnisse und Fihigkeiten werden im Verlauf dieser Un-
terrichtsphase angestrebt:

Im kognitiven Bereich sollen die Schiiler

— die Eigenschaften und Verhaltensweisen der Protagonisten kennen
und auf gesellschaftliche wie biologisch-psychische Determinanten zu-
riickfiihren konnen;

— die erarbeiteten Begriffe auf das Handlungsgeschehen anwenden
und am Gesamttext tiberpriifen konnen.

Auf der pragmatischen Ebene sollen sie

— eine erarbeitete Graphik verbalisieren konnen;

— das fiir die Charakteristik relevante Sprachmaterial herausarbeiten
und auf wesentliche Stichworte bringen kénnen;

— die Stichworte Bedeutungsbereichen zuordnen konnen.

Unm die folgenden Ausfiihrungen leichter nachvollziehen zu konnen,
ist im Materialteil die Kopie eines Unterrichtsentwurfs (M 6) beige-
fugt.

In vier der Lernzieltaxonomie entsprechenden Unterrichtsschritten
sollen die angestrebten Ziele eingelost werden. Den Einstieg bietet
eine vereinfachte Strukturskizze des Verhaltens Jeans: mit ihr kann auf
Ergebnisse der vorhergehenden Stunde zuriickgegriffen und zugleich
die Uberleitung geschaffen werden; allen Schiilern soll damit die Be-
deutung Jeans im Dramenverlauf présent sein. Die Darstellung seines
Verhaltens gibt AnlaB fiir erste Vermutungen iiber die zugrundeliegen-
den Motive seines Handelns.

Die Klarung dieser Problemstellung soll durch eine Analyse von fiinf
Textpassagen erreicht werden.

Um eine moglichst intensive Textarbeit zu gewéhrleisten, wird in
sechs Kleingruppen gearbeitet, von denen jeweils zwei dieselben Pas-
sagen erhalten. Fiir die Integration der Gruppenergebnisse werden sie
in unterschiedlicher Weise eingesetzt: wihrend die erste Gruppe ihre
Ergebnisse am Tageslichtprojektor festhélt, dient die zweite Gruppe
als Kontrollinstanz mit der Aufgabe, die Angaben der Gegengruppe zu
tiberpriifen und gegebenenfalls zu ergidnzen. Thre Daten werden an-
schlieBend von allen Schiilern in die 2.Sparte des Arbeitsblattes M 5
eingesetzt. Auf einer hoheren Abstraktionsebene kann nun im Unter-
richtsgesprich versucht werden, diese Eigenschaften und Verhaltens-
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weisen Jeans grundlegenden Personlichkeitsmerkmalen zuzuordnen:
sie als sozial geprégte bzw. sexuell-biologische Eigenschaften zu inter-
pretieren.

Die Giiltigkeit dieser Kategorie wird abschlieBend an der eingangs
verwandten Strukturskizze iiberpriift. Dabei wird deutlich, daB beide
Krifte das Verhalten Jeans nicht gleichmaBig bestimmen; vielmehr
lassen sich bei einer genaueren Untersuchung vier Phasen unter-
scheiden:

— zundchst sein BewuBtsein der Undurchléssigkeit sozialer Schranken,
das ihn hindert, auf Julies Werben einzugehen;

— ein gesteigertes SelbstbewufBtsein, nachdem sie sich ihm hingibt und
damit scheinbar die Schranken durchbricht;

— die Erfahrung, dafl eine Mesalliance seine Stellung nicht dndert, er
daher die Angelegenheit ohne Aufsehen beenden muf;

— seine Reverenz gegeniiber alten Rollenzwiangen bei der Riickkehr
des Grafen.

Diese, in einem durch Impulse gelenkten Unterrichtsgesprach ge-
wonnenen Ergebnisse werden in der 4. Sparte des Arbeitsblattes einge-
tragen und bilden eine knappe Zusammenfassung der psychischen Ent-
wicklung Jeans im Verlauf des Dramas.

4.3. Untersuchung der dsthetischen Besonderheiten des Dramas;
Einordnung in den literarhistorischen Bezugsrahmen

4.3.1. 1.Phase: Semantische und formale Analyse (3 Stunden)

In der ersten Phase dieser abschlieBenden Sequenz soll durch eine
semantische Untersuchung des Terminus «Liebe », wie er von Jean und
Julie verwandt wird, seine inhaltliche Fiillung in der Diskrepanz
zwischen Anspruch und Realisierung erarbeitet und damit ein erster
Ansatz fiir eine Interpretation der dsthetischen Funktion des Dramen-
textes geleistet werden.

Diese immanente Begriffsanalyse leitet iiber zu einem Vergleich der
formalen Struktur in Strindbergs Werk mit poetischen Mitteln des na-
turalistischen Schauspiels. In dieser Gegeniiberstellung wird der wider-
spriichliche Charakter des Strindbergschen Stiicks sichtbar: in Thema-
tik wie wissenschaftstheoretischer Orientierung ein «naturalistisches
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Trauerspiel», weicht es in seinen Ausdrucksmitteln doch weitgehend
von programmatischen Vorstellungen der Naturalisten ab?4.

Die Komplexitdt des Liebesbegriffs, dessen Versprachlichung bei
Schiilern dieser Altersstufe naturgemaf3 auf Schwierigkeiten sto3t, muf3
m.E. in einem kleinschrittig ausgerichteten Verfahren erarbeitet wer-
den, um jeweils Ergebnisse eines Lernschrittes aufnehmen und fiir den
weiteren Analyseprozef3 umsetzen zu konnen. Das bedeutet, dal Im-
pulse wie Lehrerfragen relativ eng gestellt sein werden.

Materialgebundene Kleingruppenarbeit und Unterrichtsgesprach er-
scheinen dagegen als adaquate Unterrichtsformen fiir den anschlieBen-
den Naturalismusvergleich: im Riickgriff auf die in M 1 genannten
Merkmale poetischer Texte der naturalistischen Epoche werden Pro-
bleme, Voraussetzungen und asthetische Darstellungsmittel rekapitu-
liert und anhand eines Ausschnittes aus den Webern Gerhard Haupt-
manns konkretisiert. Das damit gewonnene Analyseschema kann dann
mit Strukturen des Strindbergschen Dramas konfrontiert werden. Die
vergleichsweise geringe Problematik in der Erarbeitung dieses Unter-
richtsprogramms lafit es angemessen erscheinen, in diesem Beitrag le-
diglich die Diskussion des Liebesbegriffs ausfiihrlich vorzustellen.

Erste Schiilervermutungen tiber den Charakter der Liebesbeziehung
zwischen Jean und Julie bringen eine — zu erwartende — Gegentiber-
stellung: Fiir Jean wird als leitendes Interesse sein sexuelles Bediirfnis
erkannt; fiir Julie ihr Gefiihl Jean gegeniiber.

Diese Hypothese soll im Verlauf der beiden folgenden Unterrichts-
stunden iberpriift werden; als Arbeitsgrundlage dient die erste groBe
Auseinandersetzung der Protagonisten nach der Beischlafszene
(S.26-32).

Um das Analyseverfahren zu verdeutlichen, wird zunéchst eine erste
Textpassage (S.26 Z.7-17) im fragendentwickelnden Verfahren
exemplarisch erarbeitet; drei weitere Textabschnitte — S.27 Z.8-21;
S.28 Z.31-37; S.32 Z.22-32 — sollen in Einzelarbeit von allen Schii-
lern zusammengefaBt und gedeutet werden, um eine intensive Ausein-
andersetzung mit den AuBerungen Jeans und Julies zu gewihrleisten.

2 Die literaturwissenschaftliche Forschung hat sich dieser Fragestellung ausfiihrlich zu-
gewandt; die Diskussion um den Charakter des Strindbergschen Dramas als eines
naturalistischen oder antinaturalistischen Werks 148t sich bis zu jiingsten Publikationen
verfolgen. Exemplarisch seien genannt: PauL, S.38; SveN StoLpE berdttar. August
Strindberg, Boras 1978, S.111-118.
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Aus der Integration der Textarbeit entwickelt sich eine Erweiterung
der Eingangshypothese: Jeans Beziehung zu Julie wird zwar durch sein
sexuelles Interesse geprégt; in seinem generellen Anspruch definiert er
«Liebe» jedoch weit umfassender. Wiahrend Julie von echter Liebe
mehr als Sexualitét verlangt, erscheint in ihrer Beziehung zu Jean doch
ihr sexuelles Bediirfnis als dominant. Die anfingliche Einstellung der
Schiiler gegeniiber dem Verhéltnis der Protagonisten zueinander trifft
also nur Teilbereiche ; beide Partner, so erweist sich nun, haben densel-
ben Anspruch an eine Liebesbeziehung, beide sind gleichermalen un-
fahig, diesen Anspruch in ihrer Zweierbeziehung einzulosen.

In einem abschlieBenden Unterrichtsgesprach kann versucht wer-
den, die fiir beide Personen gleichermaBen aufgewiesene Diskrepanz
von Idee und Verwirklichung zu begriinden. Jean, der als erster die
Insuffizienz ihrer Beziehung erkennt, nennt auch den wesentlichen
Grund fiir ihr Scheitern: die individuell uniiberwindbaren sozialen
Schranken. Julie weigert sich dagegen, wie Strindberg in seinem Vor-
wort betont, diese Tatsache zu erkennen: sie verwehrt sich, so lange sie
es vermag, der Erkenntnis, dal ihre Beziehung zu Jean auf dem Be-
diirfnis nach sexueller Erfiillung beruht?.

4.3.2. 2.Phase: Dramenrezeption (I Stunde)

Die Untersuchung der Wirkung des Strindbergschen Dramas in
Deutschland steht am Ende dieser Unterrichtseinheit. Sie dient vor
allem dazu, im Rekurs auf das in Kapitel 4.2.1. entwickelte Modell
literarischer Kommunikation das bisherige unterrichtliche Vorgehen
noch einmal transparent zu gestalten; die Grundfunktionen poetischer
Texte an zwei Rezensionen aus den Anfangsjahren des 20.Jahrhun-
derts nachzuweisen und am eigenen Verstindnis zu tberpriifen. An
dieses Ziel schlieBt die im folgenden Leistungstest verlangte Auf-
gabenstellung — das Verfertigen einer eigenen Auffithrungsrezension
bzw. einer Buchbesprechung — an; sie soll dariiberhinaus kreative
Krafte der Schiiler freisetzen.

Als Arbeitsunterlagen dieser Stunde dienen die Besprechungen
zweier Theaterinszenierungen am Carl-Schulze-Theater Hamburg in
der Spielzeit 1902/03 und an den Berliner Kammerspielen unter Max

25 Vgl. dazu STRINDBERG, Vorwort (s. Anm.13), S.315.
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Reinhardt 1907. In beiden Rezensionen wird Strindbergs Drama vehe-
ment abgelehnt; die Schiiler sollen in themengleicher Kleingruppen-
arbeit feststellen, welche Kriterien diesen Sachverhalt jeweils begriin-
den. Resiimiert werden kann, daf3 beiden Autoren zwar ihre Kritik an
der asthetischen Gestaltung gemeinsam ist; wiahrend die Hamburger
Rezension sich jedoch vor allem auf politisch-moralische Einwande
gegen das Dramengeschehen stiitzt («die brutale Rohheit des Kam-
merdieners», «die cynische Offenheit» Strindbergs), richtet sich
Jacobsohn 1907 gegen die Intention des Autors, den Konflikt aus einer
Ausnahmesituation zu gestalten. Dies lasse ihn wie das Publikum «un-
empfindlich» dem Stiick gegentibertreten.

Die hier trotz gleicher Grundhaltung erkennbare Diskrepanz in der
Beurteilung des Werks kann im Unterricht auf Erwartungsnormen un-
terschiedlicher asthetischer Programme zuriickgefiihrt werden. Die
Schiiler sollen dadurch in die Lage versetzt werden, in ihrer eigenen
abschlieBenden Stellungnahme Voreinstellungen gegeniiber dem
Drama, die sie anfangs formulierten (vgl. 4.2.1.) zu revozieren und in
ihrer formalen wie inhaltlichen Kritik zeitgenossische Entstehungsbe-
dingungen zu reflektieren. Zugleich sollte diskutiert werden, in wel-
chen inhaltlichen Momenten auch heute noch die Bedeutung des Stiik-
kes fur Betrachter wie Leser liegt.

5. Riickblick und kritische Reflexion

Die Wahl des Strindbergschen Dramas fiir eine Behandlung im Litera-
turunterricht der Sekundarstufe II erweist sich somit als durchaus legi-
tim: es spricht Schiilerinteressen an, folgt den Intentionen des Lehr-
plans und ermdglicht vielfdltige Arbeitsformen im Unterricht. Mit der
Interpretation des Stiickes konnen Grundfunktionen poetischer Texte
entwickelt, Merkmale und Voraussetzungen einer literarischen Epoche
gewonnen und der enge Riickbezug zwischen politischen, sozialen und
literarischen Ereignissen konkretisiert werden.

Das Ergebnis der Lernzielkontrolle wie die intensive kritische Aus-
einandersetzung der Schiiler mit dem Werk bestitigen zwar Planung,
Aufbau und Durchfiihrung der Unterrichtseinheit; zu tiberlegen ware
jedoch, ob Frdulein Julie aufgrund der erkennbar gewordenen Verbali-
sierungsschwierigkeiten der Schiiler sexuellen Partnerkonflikten ge-
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geniiber, in einer 12. Klasse nicht addquater umgesetzt werden kénnte.
Dann allerdings in einem — bereits kurz skizzierten — indirekten Vorge-
hen; sinnvoll etwa in Form eines didaktischen Rollenspiels, eines fik-
tiven Prozesses zum Beispiel 2.

Bei dieser Uberlegung miiBte jedoch beriicksichtigt werden, daB
Frdulein Julie hier mit einem zweiten Drama Strindbergs kollidieren
wiirde, dessen Behandlung in den Grund- oder Leistungskursen sich
als produktiv erwiesen hat: seiner Gespenstersonate, mit der, facher-
libergreifend, eine gemeinsame Interpretation der musikalischen, bild-
lichen und textuellen Vorlage erarbeitet und in Techniken und Form-
inhalte des Surrealismus eingefiihrt werden kann.

UE «Dichtung im Unterricht» M1

Epocheniiberblick: Naturalismus

(I) Zeittafel

— Der Begriff «Naturalismus» wird erstmals um 1885 verwendet und bezeichnet eine
Gruppe von Autoren, die 1882-84 mit der Veroffentlichung von Literaturkritiken
unter dem Titel Kritische Waffenginge durch die Briider Harr an die Offentlichkeit
treten.

— Bereits 1885 bilden sich zwei literarische Zentren: in Berlin gibt Hermann CoNRADI
eine Gedichtanthologie Moderne Dichtercharaktere heraus; im gleichen Jahr griindet
GEeorG CoNrAD in Miinchen die Literaturzeitschrift Die Gesellschafft.

— In der ersten Phase des Naturalismus — bis 1889 — sind es vor allem Gedichte, die von
den Autoren veroffentlicht werden; von 1889 bis 1895 dominieren Dramen.

— Als wichtige Biihnenauffiihrungen sind zu nennen:

1887 Die Gespenster von HENRIK IBSEN,

1889 Vor Sonnenaufgang von GERHARD HAUPTMANN.

Beide Inszenierungen geraten zu turbulenten Theaterskandalen; der Streit um die
Auffiihrungen setzt sich in heftigen Zeitungskontroversen fort und macht dadurch erst
die naturalistischen Autoren einer breiten Offentlichkeit bekannt.

— Da eine strenge Theaterzensur in Deutschland offentliche Auffithrungen fast aller
naturalistischen Dramen verbietet, wird in Berlin ein privates Theater gegriindet, die
«Freie Biithne», auf der in den folgenden Jahren alle wichtigen Werke aufgefiihrt
werden:

1890 Familie Selicke (ARNO HOLZ/JOHANNES SCHLAF)
1891 Einsame Menschen (GERHARD HAUPTMANN)
1892 Friulein Julie (AUGUST STRINDBERG)

1893 Die Weber (GERHARD HAUPTMANN)

26 Vgl. zur Funktion von Rollenspielen im Unterricht: H.G. Hblzgen u.a., Projektorien-
tierter Deutschunterricht, Stuttgart 1977.
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— Um 1893 nimmt die Beliebtheit des Naturalismus ab; als Gegenbewegung zu seiner
photographisch-naturgetreuen Wirklichkeitswiedergabe wird nun im Symbolismus die
subjektive Erfahrung des Kiinstlers betont.

— 1895 gilt der Naturalismus als nicht mehr zeitgema8.

M 1/2

(IT) Voraussetzungen, Inhalte und Darstellungsformen im naturalistischen Drama

— theoretisch-philosophische Orientierung:
CHARLES DARWIN’S Abstammungslehre;
HippoLyTE TAINE’S Milieutheorie
KARL MARX’ und FERDINAND LASSALLES sozialistisches Konzept.

— literarische Vorbilder:
vor allem aus Frankreich (EMILE ZoLa), Skandinavien (HENRIK IBSEN) und RuBland
(Leo ToLstorn); ,
in Deutschland: Riickgriff auf Autoren des Sturm und Drang (LeENnz) und Jungen
Deutschlands (GRABBE/BUCHNER);
Opposition gegen den Heroenkult einer epigonalen Unterhaltungsliteratur und eines
unverbindlichen Gesellschaftsdramas im Poetischen Realismus.

— Thema:
die ganze Menschheit, einschlieBlich des Proletariats und vor allem des Lumpenprole-
tariats (Bettler, Dirnen, Verbrecher, Alkoholiker ...), mit aller HaBlichkeit ihres Mi-
lieus und ihrer Sprache; genaues Erfassen des Milieus als Zielvorstellung.

— Mittel:
Dialekt als natiirliche Sprechweise der Handelnden;
Darstellung eines unwillkiirlichen Lebensabschnittes (Holz: «Nicht die Handlung ist
Gesetz des Theaters, sondern Darstellung von Charakteren»);
Abschaffung des Monologs als einer naturwidrigen Sprechweise; Neigung zum offe-
nen Ausgang (Drama als Darstellung einer Phase aus einem groBeren Lebenszusam-
menhang)
Neigung zum Gruppendrama (nicht mehr der einzelne Held, sondern mehrere Indivi-
duen innerhalb einer agierenden Masse stehen im Mittelpunkt);
prazise Regiebemerkungen (sagen Wesentliches iiber Handlungsablauf und seelische
Vorginge aus).

UE «Dichtung im Unterricht» M2

Strindberg-Biographie

22.1.1849 geboren in Stockholm;
Vater Spediteur (geht 1853 bankrott)
Mutter Dienstmagd
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1867 Studium in Uppsala, spiter in Stockholm;
Strindberg studiert Theologie, Philosophie, Philologie,
Medizin, Chemie
1869-70 Erste Dramen; daneben Arbeit als Journalist,
Telegraphen- und Versicherungsangestellter
1875-82 Bibliothekar an der Kgl. Bibliothek Stockholm
1877 Ehe mit Siri von Essen
1879 Das Rote Zimmer (Roman aus dem Stockholmer Bohé¢meleben)
1884 Heiraten (12 Ehenovellen); die antiklerikale Tendenz der ersten
vier Novellen bringt Strindberg eine Anklage wegen Gotteslaste-
rung ein
1883-86 Aufenthalt in Frankreich und der Schweiz
1887-88 Sohn einer Magd
Die Beichte eines Toren (autobiographische Darstellungen seiner
Lebens- und Ehekrise)
1887-88 naturalistische Dramen: Der Vater, Friulein Julie, Glaubiger ...
1890 erste deutsche Strindberg-Auffithrung: Der Vater in Berlin an der
Freien Biihne
1892 Scheidung von Siri von Essen
Sept. 1892 bis Aufenthalt in Berlin
April 1893 (Friedrichshagener Bohéme)
1893 Proze wegen «Verbreitung unsittlicher Schriften» in Deutsch-
land; Flucht aus Berlin
Ehe mit Frieda Uhl
M 2/2
1893-96 Aufenthalt in Frankreich und Osterreich
1896 Inferno-Krise
1897 Inferno (autobiographischer Bericht seiner beginnenden Gemiits-
krankheit) Abkehr vom Naturalismus; Hinwendung zur Theoso-
phie Swedenborgs
1897 Scheidung von Frieda Uhl
1898-1901 Nach Damaskus Teile I-111
1900 Totentanz
1901 Ein Traumspiel
1901 Ehe mit Harriett Bosse
1902 Erste Strindberg-Inszenierung durch Max Reinhardt
1904 Scheidung von Harriett Bosse
1907 Kammerspiele: Wetterleuchten

Brandstatte
Gespenstersonate
Scheiterhaufen
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14.5.1912 Tod Strindbergs in Stockholm
ab 1913 Theatererfolge in Deutschland; eingeleitet durch Inszenierungen
Max Reinhardts:
27.4.1914 Nach Damaskus I
1.5.1915 Gespenstersonate
17.3.1916 Ein Traumspiel
9.6.1916 Nach Damaskus 11+ 111
1916-20 Hohepunkt der «Strindberg-Mode» auf deutschen Theatern, die
um das Jahr 1923 endet.
UE «Dichtung im Unterricht» M3

Das Drama in seinen Beziigen

)

(II)

(I11)

«Strindberg will in seiner Tragddie einen philosophisch-naturwissen-
schaftlichen Satz zur Darstellung bringen. Das solide Leben besteht fiir
ihn in zwei bestidndigen Bewegungen, in dem Steigen der unteren, stirke-
ren Klasse und in dem Sinken der oberen, schwicheren ... Ein Geschlecht
muf} untergehen, damit ein anderes emporkommen kann. So soll, nach
seiner Ansicht, der Untergang eines gleichsam iiberreifen und damit der
Fiulnis entgegengehenden Menschengeschlechts keinen traurigen, son-
dern einen frohen, erhebenden Eindruck machen.»

ERNST BRAUSEWETTER, Frdiulein Julie,

in: Die Gesellschaft 5/Bd.4, S.1526

«Wie fiir die Schauspieler, so bedeutete auch fiir das Publikum dieser 1%
Stunden wihrende Einakter keine alltdgliche Aufgabe. Es ist nichts gerin-
ges fiir die Nerven, diese unerbittliche Zerfleischung zweier Menschen,
diese korperliche Vernichtung einer Frau mit der vom Dichter geforder-
ten subtilen Aufmerksamkeit zu begleiten. Noch eine geraume Weile nach
dem Fallen des Vorhangs lastete es wie ein Alp auf den Seelen und man-
cher vermochte das Quilende und Verstimmende des Eindrucks nicht so
leicht abschiitteln.»

HeinricH STUOMCKE, Von den Berliner Theatern,

in: Biihne und Welt 1903-04 Bd.2, S.738

«Was Friulein Julie fiir eine Zuhorerschaft der gewdhnlichen Mischung
unmoglich macht, das ist allerdings nur der Stoff. Frdulein Julie ist ein
hysterisches Grafentdchterlein, welches sich mit dem Bedienten ihres Va-
ters vergit. Nach dem Fall sieht sie keine andere Rettung, als sich mit
einem Rasiermesser den Hals durchzuschneiden. »

Fritz MAUTHNER, Fraulein Julie,

in: Deutschland 1/1889 No 31, S.527
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(Iv) « Komtesse Julie ist ein Einakter, der dadurch in drei Akte geteilt wird,
daB sich die Biihne zweimal in eine Pantomime verwandelt. Bei der Auf-
fiihrung fiel der Zwischenvorhang einmal, um symbolisch den raschen,
tiefen Fall der Heldin anzudeuten. »

Fritz MAUTHNER, Zum Streit um die Biihne,
Kiel und Leipzig 1893, S.22

UE «Dichtung im Unterricht» M4

Hohe- und Wendepunkt im Verhiiltnis Jeans und Julies

(1)  Julie fordertJeanzum Tanzauf ........................... S.10
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(7)o e S.32/33

CBY 5 5 i ¢ o 7 00 T 6 T T i 6 A B B A 6 6 T E B A G R R A S.37

(9) e S.41
(10) e, S.46
0 T S.49/50
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UE «Dichtung im Unterricht »

M5

Charakterisierung Jeans*

Textstellen, die etwas Welche Interpretations-  Ergénzungen
liber Jean aussagen Eigenschaften ansatze
Jeans werden
hier deutlich
16 Jeans Traum Aufstiegs- sozial geprigte Jeans Verhalten
mentalitét Eigenschaften: wird, bevor er mit
1,4 Julie schlift, durch
17 Julies ménnliche Kraft, das BewuBtsein
Anndherungs- Vitalitat seiner sozialen
versuch Stellung bestimmt.
21 Jeans «Jugend- Verfithrungskraft sexuell- Nachdem sie die
geschichte » biologische sozialen Schranken
Eigenschaften: aufgehoben hat,
26 Jean begriindet Untergebener, 2,3, kann er ihr gegen-
seine Zuriick- Lakai tiber seine ménn-
haltung liche Kraft aus-
spielen.
30/31 Jean verurteilt Ju- Brutalitét, Stolz,
lies Verhalten Gefiihlsrohheit Die Riickkehr des
Grafen fiihrt ihm
die alten Rollen-
zwinge vor Augen.
Analyse und Auswahl Zuordnung von Auf den Begriff  Uberpriifen
des Sprachmaterials Bedeutungs- bringen am Gesamttext
bereichen

* Spalte I des Schemas ist vorgegeben; die Spalten II, III + IV werden erarbeitet.
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UE «Dichtung im Unterricht»

M6

Unterrichtsverlauf der 7. Stunde:
Herausarbeiten der psychosozialen Ambivalenz Jeans

Thema/Inhalt Medien Didaktischer Kommentar
Schritt 1:
Sch. verbalisieren den Folie Rekapitulation: Graphik als
Handlungsverlauf optische Gedichtnisstiitze
Schritt 2:
Textanalyse: Herausarbeiten genaue Textanalyse als
der Eigenschaften und Voraussetzung einer begriff-
Verhaltensweisen Jeans lichen Interpretation.
a) Textarbeit Folien Verstindnisintensivierung
b) Verbalisierung der TA durch Kleingruppenarbeit
Ergebnisse am
Overheadprojektor
c¢) Ubertragung der M5
Ergebnisse in ein
vorstrukturiertes Schema
Schritt 3:
Erarbeiten der gesellschaft- Impuls/ TA Schulung der
lichen und psychologischen FEV M5 Abstraktionsfahigkeit
Determinanten des
Verhaltens Jeans
Schritt 4:
Uberpriifung des erarbeite- UG Folie Anwendung
ten Interpretationsansatzes TA
am Handlungsverlauf; M5
Ergebnisfixierung Transparenz

Abkiirzungen: SA = Schiileraktivitdt; SV = Schiilervortrag; KGA = Kleingruppen-

arbeit; UG = Unterrichtsgespréach
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