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Gesamtschulen und Mehrklassenschulen —
Aktualitat einer alten Schulform

von Peter Metz, jun.

Redaktionelle Bemerkung

Mit dem vorliegenden Aufsatz begriisse ich als neuer Redaktor die Leserschaft des Biindner
Jahrbuchs. Ich tue es mit Freude, denn ich darf aus den Hinden meines Vaters ein angesehenes
Periodikum iibernehmen, das sich in sechsunddreissig Jahrgdngen durch seinen anregenden In-
halt und sein gefilliges Kleid eine treue, anspruchsvolle Leserschaft erworben und erhalten hat.
Dank gebiihrt meinem Vorgdnger und ebenso den vielen einzelnen, teils regelmdssigen Mitarbei-
terinnen und Mitarbeitern sowie dem Verlag Bischofberger AG.

Mein Beitrag ist die ausfiihrliche Fassung eines Referats, gehalten am 10. Juni 1994 anléiss-
lich der Vernissage zur Ausstellung iiber die zweihundertjdhrige Geschichte der Schule von Mut-
ten. Aus diesem Grund enthdlt er mehrere Illustrationen aus Mutten, die mir der Initiator der

Ausstellung, Lehrer Erwin Wyss, verdankenswerterweise zur Verfiigung gestellt hat.

Der Gedanke an Gesamtschulen und mehr-
klassige Schulen erweckt in vielen von uns ein
romantisches Gefiihl, — den Traum von einer
altersdurchmischten Schulgemeinschaft, in
der die dlteren Schiilerinnen und Schiiler ganz
selbstverstidndlich lernen, auf die jiingeren
Riicksicht zu nehmen, und in der die jiingeren,
zu den schon Reiferen aufblickend und hin-
strebend, voller nachahmenden Eifers lernen.
Wer in einem grosseren Ort aufgewachsen ist,
assoziiert die Vorstellung von «Gesamtschu-
len» mit der Idylle einer kleinen Bergschule
und fragt sich bange, wie lange es sie noch ge-
ben wird, wenn er in der Zeitung wieder von
einer drohenden Schulschliessung liest. Wach-
sende Kosten fiir Bildung und die fortschrei-
tende Abwanderung aus entlegenen Fraktio-
nen, Dorfern und Télern erfiillen uns mit Sorge
um die Existenz der Kleinschulen und dréingen
die Verantwortlichen zu unbeliebten Massnah-
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men; das Wachstum der Bevilkerung und ihre
Konzentration in wenigen Ballungsgebieten
dezimierten den Anteil an Gesamt- und mehr-
klassigen Schulen tiber Jahrzehnte hinweg
deutlich und unaufhaltsam.

Schon im letzten Jahrhundert, als man ver-
einzelt Statistiken zu fiihren begann, zeichnete
sich eine Entwicklung zuungunsten der Ge-
samtschulen ab, und man konnte annehmen,
dass sich die Jahrgangsklasse selbst in den
Berggebieten als Normalfall der Schule durch-
setzen wiirde. Die Annahme aber, die Gesamt-
schulen wiirden ganz und die mehrklassigen
Schulen weitgehend verschwinden, hat sich
weder mittel- noch langfristig bewahrheitet.
Diese Tatsache ist eindriicklich und muss uns
zu neuen Uberlegungen anspornen. Beginnen
wir mit dem unbestechlichen Zeugnis der Zah-
len.
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Gesami- und mehrklassige Schulen
im Bild der Zahlen

Wertet man die «Tabellarische Darstellung
des Zustandes simmtlicher Gemeindsschulen
im Kanton Graubilinden» aus, die der Erzie-
hungsrat auf das Schuljahr 1839/40 vornahm
und 1841 publizierte, kommt man auftotal 298
Schulen, wovon sich 65 %, nimlich 194, als Ge-
samtschulen und 35 % als mehrklassige Schu-
len klassifizieren lassen. Nicht einmal die Stadt
Chur mit ihren 510 Schulkindern — Einwohner
zdhlte sie damals 4698 — organisierte ihre
Schule in Jahrgangsklassen. Es galten offen-
sichtlich ganz andere Einteilungsprinzipien. In
der Stadtschule wurden die erste und die sech-
ste Klasse gesondert unterrichtet, wihrend die
vier mittleren Abteilungen zweiklassig und
nach Geschlechtern getrennt gefiihrt wurden.
Die Einrichtung der Churer «Nebenschule»,
welche in der «Tabellarischen Darstellung»
auch noch genannt wird, sollte die Kinder der
Beisdssen und Fremden von denjenigen der
Stadtbiirger trennen. Die Trennung hatte al-
lerdings nur etwa zehn Jahre Bestand. Neben
den nachteiligen Folgen einer sozialen Schich-
tung der Schiilerschaft wird in den Stadtrats-
protokollen der Gesamtschulcharakter als
Grund fiir die Aufhebung genannt: die Neben-
schiiler miissten «immer in ein und derselben
Klasse sein, was sie entmutigen und ein Un-
lustgefiihl erzeugen miisse», schreibt Valer in
seinem Beitrag zur «Geschichte des Churer
Schulwesens» 1914 (S.95). Den «Schullehrer-
zoglingen der Kantonsschule» erteilte Lehrer
Johannes Schlegel gesamthaft Unterricht.

Unter Gesamtschulen diirfen wir uns in der
ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts nicht Schu-
len mit ausschliesslich gemeinschaftlichem
Unterricht vorstellen. Recht verbreitet war da-
mals der «Einzelunterricht». So lautet in der
«Tabellarischen Darstellung» beispielsweise
der Eintrag zum Hof Durisch (bei Valendas):
Zahl der Schulkinder «6. Schulbesuch fleissig;
die Schulkinder meistens einzeln unterrichtet;
gegen Schulv[er]s[Aumnisse] keine Gesetze».
Andere Gesamtschulen wiesen eine starke
Gliederung auf; etwa Churwalden mit zwei
Hauptklassen und weiteren Abteilungen. Hier
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stossen wir auf eine Grenze der statistischen
Auswertung, denn wir wissen nicht in jedem
Fall, ob der Lehrer seine Hauptklassen gleich-
zeitig beschiiftigte oder ob er sie getrennt und
somit nach Art einer mehrklassigen Schule un-
terrichtete. Wir miissen uns diese Organisa-
tion so vorstellen, dass die Unterschiiler vor-
mittags und die Oberschiiler nachmittags zur
Schule gingen. So jedenfalls beschreibt es Ja-
kob Walther (geb. 1804) in seinem Bettelbiich-
lein «Lebensfiihrungen eines Graubiindner
Schullehrers» (ediert 1868 auf Anregung von
Pfarrer Georg Leonhardi). Uber seinen Schul-
dienst von 1859 bis 1861 schreibt er Seite 71—
72:

«Hauptsdchlich durch die eifrige Bemiihung
der Frau Deta v. Planta, Gemahlin des Herrn
Landammann Florian in Samedan. .. kam in
Steinsberg (Ardez) im Unterengadin fiir der
Gemeindeschule bereits entwachsene Sihne
und Téchter eine Privatschule zu Stande, die
mir anvertraut wurde. Ich musste hier streng,
oft fast iiber Vermdgen, arbeiten, indem ich
eine Klasse bei Tage und eine andere am
Abend zu beschdftigen und in verschiedenen
Fichern, bald in romanischer, bald in deut-
scher Sprache zu unterrichten hatte.»

Ein Beispiel fiir eine zeitlich getrennte Un-
terweisung in einer Primarschule bietet Ver-
sam: Die 32 Schulkinder besuchten den Unter-
richt geméss der «Tabellarischen Darstel-
lung» im Winterhalbjahr 1839/40 «in 2 Haupt-
kl., jede mit 3—4 Abtheil.; nicht gleichzeitig».

Aus einem statistischen Uberblick der Jahr-
zehnte ergibt sich eine stetige, deutliche Ab-
nahme des Anteils der Gesamtschulen. Dreis-
sig Jahre nach der vom Erziehungsrat publi-
zierten «Tabellarischen Darstellung» ist ihr
Anteil auf 56% und dann innerhalb von nur
zehn Jahren nochmals um 15 % zuriickgegan-
gen. Diese Prozentzahlen lassen sich mit Hilfe
von Kinkelins «Statistik des Unterrichtswesens
in der Schweiz», erschienen 1875, und mit
Grobs «Statistik des Unterrichtswesens» von
1883 bestimmen. Nach Hubers «Schweizeri-
scher Schulstatistik», 1911/12 im Hinblick auf
die Landesausstellung von 1914 erhoben,
schwand die Zahl der Gesamtschulen noch-



Tabelle der Gesamt-, mehrklassigen und Jahrgangsschulen im Kanton Graubiinden

(Primar- und Realschulen)

Jahr der statistischen Gesamtschulen: Mehrklassenschulen: Jahrgangsschulen:
Erhebung ungeteilte Schulen, geteilte Schulen, 2 bis geteilte Schulen,

6 und mehr Schuljahre 5 Schuljahre je Klasse pro Schuljahr eine

umfassend Klasse

Total Y% Total % Total %

1839740 194 65,1 104 34,9 0 0,0
1871 241 56,4 182 42,6 4 0,9
1881 185 40,7 260 57,3 9 2,0
1894/95 160 35,8 263 58,8 24 5,4
1911/12 144 26,5 362 66,5 38 7,0
1950/51 166 19,1 401 66,1 90 14,8
1950/51 *284 *46,8 **233 **38,4 90 14,8
1990/91 * 35 * 4.2 **337 **40,0 470 55,8

(* 4 und mehr Schuljahre; ** 2—3 Schuljahre)

mals um fast 15% auf insgesamt 27 % aller
Biindner Gemeindeschulen. Umgekehrt ist die
Zahl der Mehrklassenschulen 1871 auf fast
43% und bis 1911/12 aufiiber 66 % gestiegen.
Der Anteil der Jahrgangsklassen erreichte in
demselben Jahr erst 7% aller Biindner Schu-
len. Bis in die fiinfziger Jahre nahm die Zahl
der Gesamtschulen auf etwa 20 % ab, wihrend
sich der Anteil mehrklassiger Schulen stabili-
sierte und die Jahrgangsklasse zulegte. Diese
Zahlenreihe ldsst sich aus den im Staatsarchiv
greifbaren handschriftlichen «Inspektoratshe-
richten» gewinnen.

Heute, vierzig Jahre spiter, sehen wir uns
grundlegend gewandelten Verhéltnissen ge-
geniliber: Der Anteil der mehrklassigen Pri-
marschulen ist in Graubiinden 1990/91 ge-
miss dem kantonalen Amt fiir Statistik ein-
schliesslich der Gesamtschulen auf 45%, in
den Realschulen auf 39% und in den Sekun-
darschulen gar auf 17 % zurtlickgegangen. Die
Zahl der Jahrgangsschulen hat sich mehr als
verdreifacht und ist zum vorherrschenden Typ
der Klassenzusammensetzung geworden. Be-
vor ich auf weitere Ursachen dieser Entwick-
bis 20%. In dieser Gruppe finden wir den be-
volkerungsstarken Kanton Aargau und unse-
ren Nachbarkanton St.Gallen. Einen Anteil
von 20 bis 25% Primarschulen mit Mehrklas-
senabteilungen weisen sieben Kantone auf. In

lung eintrete, schlage ich vor, die Betrach-
tungsweise zu wechseln: Sind wir uns denn be-
wusst, dass nach wie vor ein ganz bedeutender
Anteil der Biindner Schulen mehrklassig ist:
fast die Halfte der Primarschulen und etwa ein
Viertel der Sekundar- und Realschulen? Die
Vermutung, die Mehrklassigkeit von Schulun-
terricht konnte eines Tages marginalisiert
sein, hat sich nicht bestétigt. Und es sind bei
weitem nicht nur typische Bergkantone, in
denen Mehrklassenabteilungen organisatori-
sche und pddagogische Rahmenbedingungen
schaffen, die zu berticksichtigen wiren.

Mehrklassenschulen im kantonalen
Vergleich

Im kantonalen Vergleich, den uns das Bun-
desamt fiir Statistik in der Schrift «Bildungsin-
dikatoren Schweiz» liefert, weist einzig Basel
Stadt keine Zusammenziige von Schiilerjahr-
gangen auf. Finf Kantone zdhlen 5 bis 10%
mehrklassige Primarschulen, darunter die be-
volkerungsstarken Kantone Genf und Ziirich.
In vier Kantonen sind es 10 bis 15 % der offent-
lichen Primarschulen und in vier weiteren 15
sechs Kantonen wird ein Anteil von iiber 30 %
erreicht. Im Kanton Bern, wo jedes siebte
Schweizer Kind zur Schule geht, liegt der An-
teil bei 36 %. Die Spitze hélt der lindliche Kan-
ton Jura mit etwa 54 % mehrklassigen Primar-
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schulen; er verweist den Kanton Graubiinden
im Kantonsvergleich auf Platz zwei.

Vergleicht man diese Statistiken mit der o6f-
fentlichen Resonanz, die die entsprechenden
Fragen gegenwirtig erhalten, dann ist man
tiberrascht iiber das geringe Interesse an die-
sem Thema. Die wichtigsten Fachzeitschriften
und Bildungsbeilagen von Tageszeitungen
griffen es in den letzten zehn Jahren nicht auf.
Die «Schweizerische Pddagogische Bibliogra-
phie» fiihrt zu Fragen der Mehrklassigkeit im
Verlaufe der letzten zehn Jahre, genauer: von
1983-1992, bloss sechsundzwanzig Titel auf.
Forschungsarbeiten lassen sich seit 1979 gera-
de sieben ausfindig machen. Spezielle Fach-
stellen, die Lehrerinnen und Lehrer im Falle
von Schwierigkeiten beraten konnten, beste-
hen selbst in den grosseren Kantonen keine.
Spezifische Fortbildungskurse fehlen weitge-
hend. Die Grundausbildung der Lehrerinnen
und Lehrer greift das Thema in der Regel nicht
oder nur am Rande — im Zusammenhang mit
Praktika — auf. Man moge diese Tatsachen ein-
mal unvoreingenommen mit dem hohen Mass
an offentlichem Interesse, an Vorkehrungen
der kantonalen Verwaltungen und am Umfang
der Forschungsbeitrage vergleichen, die den
Problemen der Integration von fremdsprachi-
gen Kindern zukommt. Wer wollte die Berech-
tigung solcher Bemiihungen bestreiten? Aber
festzuhalten ist doch: Allein schon zahlenmés-
sig ist das Thema der Mehrklassigkeit von ver-
gleichbarer Bedeutung, denn 30 % aller Schul-
abteilungen (Klassen) weisen in der Schweiz
viele Schiilerinnen und Schiiler aus anderen
Kulturen auf, und 20,7 % aller Schiilerinnen
und Schiiler der obligatorischen Schule wer-
den in Mehrklassenabteilungen unterrichtet;
in vielen Kantonen sind die Zahlenverhéltnisse
umgekehrt.

Es ist unschwer zu erkennen, weshalb das
Thema der kulturellen Zusammensetzung der
Schulklassen und die interkulturelle Erzie-
hung ein derart starkes Gewicht in 6ffentlichen
Debatten und in der Forschung erreicht haben.
Es geniigt, auf einige Stichworte zu verweisen:
Kulturelle Vielgestaltigkeit der Schweiz und
ihre Identitat, Beziehungen zum Ausland,
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wirtschaftsbedingte Zuwanderung, Familien-
nachzug, Ausbildung der versteckt gehaltenen
Kinder, Fliichtlinge, Asylantenfrage, Nationa-
lismus und Rassismus. All dies kann aber nicht
erkldren und noch weniger rechtfertigen, wes-
halb die Probleme von mehrabteiligem Unter-
richt auf ein derart geringes Interesse stossen,
ja weitgehend vernachlassigt werden. Zu den
Ausnahmen zdhlen Edo Poglias und Anton
Strittmatters Ergebnisbericht zur «Situation
der Mehrklassenschulen in der Schweiz» von
1983, das Themenheft 2/1985 der Zeitschrift
«Bildungsforschung und Bildungspraxis» und
die Arbeiten des St.Gallers Jiirg Sonderegger,
dessen Projekt «Unterricht an Mehrklassen-
schulen» nach einer dreijihrigen Dauer
(1989-1992) aus finanziellen Griinden nicht
weitergefiihrt werden konnte. Aber wenden
wir uns jetzt der Entwicklung im Kanton Grau-
biinden zu.

Finige wenige Diskussionen. . .

Wie uns schon die Beispiele aus der «Tabel-
larischen Darstellung» gezeigt haben, sehen
wir uns Mitte des letzten Jahrhunderts einer
dusserst vielgestaltigen Schullandschaft ge-
geniiber. Als es Sebastian Zuberbiihler (1809
1868), erster Biindner Seminardirektor, 1856
unternahm, einen Lehrplan fiir die Primar-
schulen des Kantons Graubiinden aufzustel-
len, war er gendotigt, die bestehenden Schulen
nach fiinf Hauptmerkmalen und vierzehn (!)
Besonderheiten zu klassifizieren, um die An-
forderungen nach ihnen zu differenzieren und
abzustufen.  Zuberbiihlers  «Freundlicher
Rathgeber fiir die Lehrer, Schulrdthe und
Schulinspektoren des Kantons Graubiinden»
unterscheidet erstens nach der Dauer der jahr-
lichen Schulzeit: Winter-, Jahres- und Repe-
tierschulen, zweitens nach der Stufe: Elemen-
tar-, Mittel- und Oberschulen, drittens nach
der Zahl der Klassen: einklassige, mehrklassi-
ge und Gesamtschulen, viertens nach der
Sprache: Schulen deutscher, romanischer und
italienischer Muttersprache und fiinftens nach
Konfession: reformierte und katholische Schu-
len. Jede Abweichung von dieser zweifelsohne
komplexen Gliederung beurteilte der politisch



liberal denkende Zuberbiihler als einen «Ubel-
stand», und schon die vorgeschlagene Gliede-
rung erachtete er als eine bedauernswerte
Konzession an die realen Schulverhiltnisse,
die es noch nicht erlaubten, den Lehrplan ver-
bindlich zu erkliren. Was dem Promotor des
Schweizerischen Lehrervereins und Biindner
Seminardirektor vorschwebte, war eine viel
grossere Leistungsfiahigkeit der Schulen und
eine grossere Einheitlichkeit ihrer Strukturen.
Er fasst diese Leitidee in seinem LehrplanS. 11
pragnant zusammen:

«Der Satz: <Soviele Schuljahre, so viele Klas-
semw, bildet die unumstissliche Grundlage
einer sichern und guten Klassifikazion der
Schulen und ihrer Abstufungen.»

Von diesem Diktum sind die Bildungssach-
verstindigen in Graubiinden — Erziehungsrat
und Erziehungsdepartement, nachfolgende
Seminardirektoren und Lehrerbildner — nicht
wesentlich abgewichen. Ausnahmen bilden
hier einzelne Schulinspektoren wie Joachim
Disch (1833-1911) und der Grosse Rat, die sich
nicht von der Anndherung an ideale, sondern

Sebastian Zuberbiihler, Biindner Seminardirektor
1852-1861.

(Foto: Jber. des blindn. Lehrervereins 1914)

an reale Schulverhiltnisse leiten liessen. Was
damit gemeint ist, soll im folgenden an einigen
historischen Beispielen dargetan werden.

Der erste obligatorisch erkldrte «Lehrplan
fiir die Primarschulen des Kantons Graubiin-
den» stammt aus dem Jahr 1894. Dem Ideal
einer allein nach acht Jahrgéingen geglieder-
ten Volksschule kam er bedeutend néher, in-
dem er bloss noch zwischen reformierten und
katholischen sowie zwischen deutschen und
italienischen einerseits und romanischen
Schulen anderseits unterscheidet. Herzstiick
und Leitidee dieses zweiten kantonalen Lehr-
plans bildeten aber nicht diese gesellschaftlich
bedingten Unterschiede, sondern das padago-
gisch begriindete Prinzip der kulturhistori-
schen Stufen. Dieses Prinzip geht davon aus,
dass die Entwicklung des einzelnen Menschen
diejenige der Kulturgeschichte abgekiirzt re-
kapituliere. Auf den Lehrplan iibertragen be-
deutete dies, dass jedem Schuljahr als zentra-
ler Inhalt fiir die Facher Religion, Sprache, Ge-
schichte und Geographie eine kulturhistori-
sche Epoche zugeordnet wurde: dem Kinder-
garten Fabeln, dem ersten Schuljahr Grimms
Mérchen, dem zweiten Robinson, dem dritten
die heimatlichen Sagen, dem vierten die Nibe-
lungen etc.

Proteste erhoben sich vor allem, als auf der
Grundlage dieses jahrgangsorientierten Lehr-
plans nach und nach Lesebiicher in allen drei
Landessprachen sowie in den romanischen
Idiomen ediert und verbindlich erklart wur-
den. Fiir die mehrklassigen Schulen ergaben
sich uniiberwindbare Probleme, denn die jahr-
gangsspezifischen Unterrichtsstoffe verun-
moglichten das Zusammenziehen der Jahr-
ginge und verlangten von den Lehrern ein
Ubermass an miindlichem Unterricht und an
Organisation von Stillbeschédftigung. Der
ernsthafte Versuch des Churer Musterschul-
lehrers Andreas Florin (1856-1915), diese
Probleme in den Griff zu bekommen, muss man
als gescheitert beurteilen. Er schlugndmlich in
seiner Schrift «Die Methodik der Gesamtschu-
le» 1885 vor, die kulturhistorischen Stoffe in
mehrklassigen Schulen im einen Jahr in der
vorgesehenen chronologischen Reihenfolge,
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fiir den nachfolgenden Schiilerjahrgang dann
in umgekehrter Abfolge durchzunehmen, da-
mit jeweils zwei Abteilungen zusammengezo-
gen werden konnten. Dass auf diese Weise das
Kulturstufenprinzip auf den Kopf gestellt und
in seinem Sinn verkehrt wurde, hinderte die
verantwortlichen Behorden und Lehrbildner
nicht daran, es fiir simtliche Biindner Primar-
schulen obligatorisch zu erkldren — also nicht
allein fiir die 5% Jahrgangsschulen, sondern
auch fiir die 95 % Gesamt- und mehrklassigen
Schulen.

Der Lehrplan von 1903 korrigierte diesen
Entscheid im Sinne der «Gewdhrung grosserer
Lehrfreiheit mit Bezug auf die Auswahl des
Lehrstoffes», womit er «einem vielseitig ge-
niahrten Wunsche wunserer Lehrerschaft»
nachkam. So lautet im Vorwort (S. 3) die reich-
lich umstédndliche Formulierung fiir den de-
partementalen Riickzieher nach einem zehn
Jahre wiahrenden Schulkampfum den 1894er-
Lehrplan und die entsprechenden Lesebiicher.
Das den biindnerischen Schulverhéltnissen
denkbar unangemessene Prinzip der kulturhi-
storischen Stufen wurde erst in einem jahr-
zehntelangen Prozess der Wandlung und Til-
gung aufgegeben. Als ich die mehrklassige
«Musterschule» des Kantons besuchte — dies
war in den Jahren 1958 bis 1964, gehodrten
noch immer die Médrchen, Robinson und die
heimatlichen Sagen zum Pensum der ersten
drei Schuljahre. Natiirlich horte ich verbote-
nerweise schon als Erstkldssler bei der faszi-
nierenden Robinsonerzdhlung und den un-
heimlichen Sagen zu, was die Theorie entwick-
lungspsychologisch als hochst fragwiirdig
nachwies und bei mir mit relativem Erfolg
auch disziplinarisch bekdmpft wurde. — Erst
der Lehrplan von 1992 hat die letzten Spuren
des 102 Jahre zuvor eingefiihrten Kulturstu-
fenprinzips endgiiltig beseitigt.

Wie steht es aber, so muss unsere néchste
Frage lauten, mit diesem neuen Lehrplan? Be-
riicksichtigt er die Tatsache, dass die biindne-
rischen Schulstrukturen hinsichtlich der Zahl
der in einer Schulklasse unterrichteten Jahr-
ginge sehr verschieden sind? Grundsétzlich
positiv ist zu vermerken, dass die Lernziele im
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neuen Primarschullehrplan geniigend allge-
mein formuliert sind und die Zahl der stoffli-
chen Beispiele gross genugist, damit Lehrerin-
nen und Lehrer der Altersstruktur ihrer Klas-
sen entsprechend Themen auswéhlen kénnen,
die sich gleichzeitig mit mehreren Schiilerjahr-
gingen bearbeiten lassen. In einigen Schulfé-
chern werden sogar Zielbereiche formuliert,
die jahrlich wiederkehrend behandelt werden
sollen; besonders deutlich im evangelischen
und katholischen Religionsunterricht und im
Fach «Heimatkunde — Sachunterricht» der 1.
bis 3.Klasse. Hier lauten beispielsweise
(S.109) im «Bereich II: Wohnen» die Themen-
bereiche fiir die 1.Klasse «So wohnt unsere
Familie», fiir die 2. Klasse «Wie die Menschen
wohnen» und fiir die 3.Klasse «Wohnen im
Dorf und in der Stadt». Trotz dieser positiven
Beispiele muss man sehen, dass auch der der-
zeit giiltige «Lehrplan fiir die Primarschulen
des Kantons Graubiinden» die Jahrgangsklas-
sen begiinstigt, indem sich die stofflichen
Wahlmoglichkeiten mit der Zunahme von Ab-
teilungen rasch verkleinern und das Prinzip
der wiederkehrenden Lernbereiche —im Fach-
organ «Spiralcurriculum» genannt — nicht
konsequent genug durchgefiihrt ist. Dies wirkt
sich vor allem auf der Ebene der Lehrmittel
aus, denn solange nicht das Spiralcurriculum
oder die weitgehende Individualisierung des
Lernens oder die Auflésung des jahrgangsspe-
zifischen Lehrplanaufbaus im Lehrplan selbst
festgeschrieben ist, werden sich die Lehrmittel
an der Form von Jahrgangsklassen orientieren
und die Schulen mit Sammelklassen benach-
teiligen.

... und viel Schweigen tiber die
Gesamtschulfragen

Nimmt man die wenigen Einzelschriften zur
Hand, die in Graubiinden zu Fragen des Bil-
dungswesens und der Pddagogik verfasst wor-
den sind, stosst man—von Florins Schrift abge-
sehen — bloss auf einige kurze Passagen, in de-
nen Probleme der Gesamtschulen aufgegriffen
wurden. Meist werden diese von andern The-
men verdriangt und ihre Losung den Lehrerin-
nen und Lehrern, den Praktikern draussen,



iiberantwortet. Einen wichtigen Anstoss zu
einer etwas vertieften Beschiftigung mit den
unterrichtlichen Besonderheiten von mehr-
klassigen und Gesamtschulen bewirkte eine
Kritik des bereits erwdhnten Ilanzer Schulin-
spektors Joachim Disch, der aufgrund seiner
Beobachtungen 1881 zum Schluss kam, dass
sich die am Biindner Lehrerseminar vermittel-
te Unterrichtsmethode der formalen Stufen
nur in Klassen mit getrennten Jahrgéingen zu
bewihren schien. In einem Bericht, verfasst
zuhanden des Erziehungsrats und gedruckt im
ersten Jahrgang der Blindner Seminar-Blétter
1881/82 (S.11), schreibt er:

«So vielistjedenfuallsrichtig, dass diejenigen
Lehrer, welche diese Methode in Gesammt-
schulen in Anwendung bringen wollen, nicht
vorwdrts kommen und das hauptsdchlich im
Rechnen mit den Anfingern. Ich habe auch
nicht bemerkt, dass sie desswegen griindlicher
wdren. Ich will kein Urtheil féillen, meine un-
massgebliche Ansicht geht aber dahin, dass
die Methode, streng durchgefiihrt, vielleicht in
einklassigen Schulen oder Seminarklassen gut
sein mag, dass sie sich aber in mehrklassigen
und besonders in Gesammtschulen mit Erfolg
nicht durchfiihren ldsst. Glaubte IThnen (dem
Tit. Erziehungsrath) diese Bemerkung schul-
dig zu sein, indem nicht gleichgiiltig ist, wie
unsere zukiinftigen Lehrer gebildet werden.»

Seminardirektor Wiget (1850-1933) schlug
in seiner Antwort vor, die neue Unterrichtsme-
thode vermehrt zur Nutzung von Stillbeschafti-
gungen zu verwenden und verwies im weitern
auf die Vorschlige von Ubungsschullehrer Flo-
rin. Dieser nahm sich des Problems griindlich
an, entwickelte originelle Ideen und suchte
nach gangbaren Losungen. Letztendlich ver-
mochten sie weder theoretisch noch praktisch
zu befriedigen. Dennoch verstieg er sich zur
kiihnen Behauptung, nicht die Unterrichtsme-
thode sei Schuld an den Méngeln, die in Ge-
samt- und mehrklassigen Schulen festgestellt
wiirden, sondern das «individuelle Unge-
schick» der Lehrer — so Florin 1885 in seiner
Schrift Giber die «Methodik der Gesamtschule»
(S.31). Florins Vorschlage der beweglichen
Zusammenziehung von Jahrgingen zu Abtei-

lungen fiihrten zu einem 18miniitigen Lek-
tionstakt mit stindig wechselnden Lerngrup-
pen, der die Lehrer iiberlasten und die Schiiler
iiberfordern musste. Nachzutragen ist, dass
sich die Direktion des Biindner Lehrersemi-
nars bis 1947 vergeblich darum bemiihte,
ihren Ubungsschullehrer durch die Schaffung
einer zweiten Stelle zu entlasten; der Grosse
Rat beharrte darauf, dass die Musterschule als
Gesamtschule gefiihrt wurde, damit die Semi-
narzoglinge auf die vielen Gesamtschulen des
Kantons auch vorbereitet wiirden.

1902 griff Seminardirektor Paul Conrad
(1856—1939) das leidige Thema in seinem
zweibédndigen Lehrbuch «Grundziige der Péd-
agogik» nochmals kurz auf. In seinem Urteil
handelt es sich bei den Gesamtschulen um be-
sonders «ungiinstige Verhéltnisse», die es not-
wendig machten, den als theoretisch richtiger-
kannten Unterrichtsgang in wesentlichen
Punkten zu verlassen. Conrads Position ist
durchaus kennzeichnend fiir die Blickrichtung
und Wertung der Gesamtschulfrage, wie sie
seit Zuberbiihler Giiltigkeit hatten: Die mehr-
klassigen Schulen werden im Grunde bedau-
ert, weil in ihnen nicht derselbe Leistungs-
stand erreichbar erscheint; man hofft auf eine
Verbesserung durch eine allméhliche Struk-
turbereinigung. Wir kénnen uns vorstellen,
dass die Hoffnung auf eine Verminderung der
Zahl der Gesamtschulen und auf eine damit er-
reichbare Verbesserung des Leistungsstands
die entsprechende Strukturbereinigung ge-
stiitzt und dass umgekehrt die Verminderung
der Zahl der Gesamtschulen diese Hoffnungen
auch gendhrt hat.

Bemerkenswert an diesen geschichtlichen
Vorgédngen und pddagogischen Diskussionen
scheint mir, dass die Blickrichtung nie gewech-
selt worden ist: Statt die Gesamtschulen wie
Conrad als «ungiinstige Verhéltnisse» zu beur-
teilen oder wie Florin (1985, S. 2) als «schwie-
rigstes Verhiltnis der Zusammensetzung» zu
betrachten, konnte man die Jahrgangsklasse
als den in mancher Hinsicht schwierigen Spe-
zialfall der Gesamtschule einschitzen. Denn
die Jahrgangsklasse verkleinert die Spann-
breite des Alters, so dass der unterschiedliche
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Gesamtschule von Mutten um 1895 mit Lehrer Michael Zinsli und seinen zwanzig Schiilern.

Leistungsstand fiir das gegenseitige Helfen
und Lernen in geringerem Masse genutzt wer-
den kann. Die grossere Altersdifferenz diirfte
auch den Umgang des Lehrers mit seinen
Schiilern positiv beeinflussen, denn sie erfor-
dert von ihm flexiblere Verhaltensweisen und
eine gewisse Distanz zu altersbezogenen Ste-
reotypien, so dass sich die Kinder leichter ei-
nem Erwachsenenverhalten anndhern und
sich nicht auf altersspezifische Reaktionsmu-
ster festlegen konnen.

Wo aber bleiben die Diskussionen iiber die
pddagogischen Chancen von mehrklassigem
Unterricht und tber seine Problematik? Wie
steht es mit den notigen Erhebungen tiber kon-
krete Probleme und ihre Bewiltigung? Seit
den Veroffentlichungen von Florin und Conrad
sind im Biindner Schulblatt nur vereinzelt Hin-
weise und Beitridge zu diesem Thema erschie-
nen. Es sind nach meinem Dafiirhalten eben
nicht allein die demographischen Verdnderun-
gen, namlich die Entvolkerung diinnbesiedel-
ter Gebiete bzw. die Verdichtung der Besiede-
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lung sowie die steigenden finanziellen Aufwen-
dungen fiir ein anspruchsvolles Bildungswe-
sen, sondern auch der Mangel an Forschung
und offentlicher Diskussion, um die realen
Schulverhiltnisse zu erfassen, Defizite zu er-
kennen und Abhilfen fiir festgestellte Méngel
bereitzustellen. Zwischen den romantischen
Vorstellungen iliber das natiirliche Aufwach-
sen in einer altersdurchmischten Klasse und
den konkreten Alltagssorgen von Lehrkraften
in Mehrklassenschulen klafft eine Liicke, die
sich nur durch Forschung und bildungspoliti-
schen Willen schliessen ldasst. Andernfalls blei-
ben die mehrklassigen Schulen ihrem unbe-
stimmbaren Schicksal tiberlassen. Vielleicht
kommt die Sache durch jene Bemiihungen in
Fluss, die seit einigen Monaten auf die Griin-
dung einer «Vereinigung der Mehrklassen-
Lehrer/innen» zielen. Die sich verschlechtern-
den 6ffentlichen Haushalte kénnten diesen An-
strengungen zuwiderlaufen und die Zahl der
mehrklassigen und insbesondere der Kleinst-
schulen weiter sinken lassen.



Wenn wir die Titelaussage ihres Beitrags ernst
nehmen wollen — sie lautet: «Ein Dorf ohne
Schule ist wie ein Haus ohne Herd», dann be-
notigen wir nebst vielen anderen Massnahmen
ein bildungspolitisches Programm, das zuhan-
den von entsprechenden Gemeinden ein um-
fassendes Instrumentarium zur Erhaltung von
Kleinstschulen bereithélt.

Pddagogischer Gewinn und Problematik
von mehrklassigem Unterricht

In einem jiingst erschienenen Beitrag des
bekannten Ziircher Arztes Heinz Stefan Herz-
ka (SLZ 4/94,S.19 und 21) werden die padago-
gischen Vorziige der Mehrklassenschulen ge-
geniiber den Jahrgangsklassen besonders her-
vorgehoben. Mehrklassenschulen bieten den
Kindern nach Herzka ein «stufenweites Orien-
tierungsfeld», das, den friiheren Grossfamilien
vergleichbar, ein Wahrnehmen und Beobach-
ten ermoglicht, durch welches spétere Lern-
schritte vorbereitet und friihere, im Blick auf
die jlingeren Kinder, als Erfolg erkannt wer-
den. Herzka nennt dies ein «vorgreifendes und
riickgreifendes Lernen». Weiter spornen al-
tersgemischte Klassen zu «Uberlegungen be-
ziiglich Riicksichtnahme und Solidaritat» an
und schulen die Féahigkeit, «Hilfe in Anspruch
nehmen und Hilfe gewéhren zu konnen». Klas-
senrepetition und Klassentiberspringen haben
«keinen Wechsel des ganzen sozialen Klassen-
gefiiges» zur Folge. Sowohl schwéchere wie
auch stidrkere Schiiler erfahren im Verlaufe
der Jahre, dass sie im Vergleich zu andern
stirker bzw. weniger weit sind. Einen beson-
deren Vorzug gegeniiber den Einklassenschu-
len sieht der Ziircher Kinder- und Jugendpsy-
chiater darin, dass die Anzahl Schiiler in «pro-
blemerzeugenden Gruppen», die beispielswei-
se einen Schuleintritt oder -iibertritt zu bewél-
gen haben, kleiner ist, so dass die diesbeziig-
liche Belastung der Lehrkrifte geringer wird.
Schliesslich verweist Herzka auf die von Mehr-
klassenlehrern genutzte Moglichkeit hin, dlte-
re Schiilerinnen und Schiiler als «Lehrer» fiir
Jiingere einzusetzen und so zur Stiarkung von
Selbstsicherheit und Rollenverantwortung bei-
zutragen.

L l? -"!:uih.

Gesamtschule von Mutten, 1932, mit 13 Schiilern.

Am 11. Dezember 1985 veroffentlichte Ursu-
la Riederer im «Briickenbauer» einen auf-
schlussreichen, bebilderten Artikel zur Lage
der Berggemeinden Mutten und Schuders.

Bei aller Sympathie fiir Herzkas Argumente
und der Zustimmung zu ihrer grundsétzlichen
Richtigkeit scheinen sie mir doch nicht genii-
gend differenziert und fundiert zu sein; vor al-
lem werden die pddagogischen Maglichkeiten
zu rosig gezeichnet und die Jahrgangsklasse
allzu rasch als blosse Negativfolie verwendet.
Jahrgangsklassen sind in viel geringerem
Mass altershomogen oder gar lernhomogen als
angenommen. Allein die gesetzlichen Maglich-
keiten zur vorzeitigen Einschulung und zur
Riickstellung bewirken schon innerhalb der in
Graublinden eingeschulten Kinder eine mogli-
che Altersspanne von vollen drei (!) Jahren.
Zieht eine Familie mitihren eingeschulten Kin-
dern von Genf nach Graubiinden, besteht im

129



Prinzip die Moglichkeit, dass der Altersunter-
schied sogar 42 Monate betrdgt (vergleiche die
EDK-Schrift iiber das «Schuleintrittsalter» von
1993). Natiirlich sind dies Extrembeispiele,
aber Unterschiede von ein bis zwei Jahren
diirften iiblich sein. Daraus ergibt sich, dass
auch in den sogenannten «Jahrgangsklassen»
mit den altersbedingten Differenzen sinnvoll
gearbeitet werden kann. Dies gilt umso mehr,
als der Erfahrungshintergrund und die Bega-
bungen selbst bei gleichem Alter sehr ver-
schieden sein kinnen. Das Prinzip des «Hilfe
annehmen und gewédhren konnen» erhilt in
einklassigen Schulen ebenfalls seine Bedeu-
tung.

Gleich wie im Verhdltnis zum Begriff der
«Jahrgangsklasse» sind beziiglich demjenigen
der «Mehrklassenschule» Differenzierungen
angezeigt. Ob es sich namlich um eine zwei-,
drei- der vierklassige Schule oder gar um eine
Gesamtschule von neun Abteilungen handelt,
erscheint mir erzieherisch, unterrichtlich und
auch organisatorisch bedeutsam zu sein. Ein
Schulausflug per Velo oder eine Schulreise
diirfte sich mit einer zweiteiligen Klasse pro-
blemlos durchfiihren lassen. Mit zunehmender
Zahl von Abteilungen und steigender Altersdif-
ferenz stellen sich jedoch Probleme ein, weil
die jlingeren Schiiler krifte- und entwick-
lungsmaissig gegeniiber den &lteren krass zu-
riickstehen. Wenn die Voraussetzungen und
Interessen so weit auseinanderliegen, muss
man sich fragen, ob die dlteren Schiiler durch
das Mass des geforderten Verzichts tatsachlich
lernen, auf die jlingeren Riicksicht zu nehmen,
oder ob sie nicht eher lernen, jiingere und
schwichere Mitschiiler verdchtlich zu bemit-
leiden. Wer das Pausengeschehen aufmerk-
sam beobachtet, gewinnt einen desillusionie-
renden Einblick in das Verhalten von Schiile-
rinnen und Schiilern. Wir kdnnen doch eine so-
zial gemischte Mehrklassenschule nicht mit
einer sozial einheitlichen Grossfamilie verglei-
chen, wie dies Herzka tut! Und wer wollte die
Schwierigkeiten und sozialen Konflikte von
Grossfamilien iibersehen? Es seien zwei letzte
Beispiele fiir die Problematik der Altersmi-
schung angefiihrt: In einem Klassenlager mit

130

pubertierenden Jugendlichen konnen sich
Schwierigkeiten einstellen, die insbesondere
fiir jingere Schiiler problematische und uner-
freuliche Seiten aufweisen. Schliesslich diirfen
wir nicht voraussetzen, dass alle Lehrerinnen
und Lehrer den Anspriichen ihres Berufs voll-
auf gentigen. Ob der Abschied von einer — we-
nig geliebten oder gar abgelehnten — Lehrper-
son nach zwei, drei oder erst nach sechs Jah-
ren erfolgt, gibt der personlich erlebten Schul-
zeit eine unausldschliche Priagung.

Aktualitdt der Gesamt- und Mehr-
klassenschulen

Sei einigen Jahren erhalten die Fragen um
Mehrklassenschulen von zwei Seiten her neue,
kréftige Impulse, nachdem sie iiber Jahrzehn-
te hinweg zahlenmaéssig und in der 6ffentlichen
Aufmerksamkeit stetig an Bedeutung verloren
haben. Es sind zum einen die Leitideen des Eu-
roparates, die fiir die Primarschule altersge-
mischte Lerngruppen vorschlagen. Zum an-
dern sind es didaktische Neuerungen, die dar-
auf zielen, die Selbsttétigkeit zu stirken. Beide
Tendenzen riicken die Mehrklassenschulen
unverhofft in den Brennpunkt des Interesses,
weil ihre Voraussetzungen den anvisierten
Rahmenbedingungen anniahernd zu entspre-
chen scheinen. Die Leitideen des Schlussbe-
richts, von der Erziehungsdirektorenkonfe-
renz 1988 in einer Kurzfassung verdffentlicht,
verzichten auf die Einteilung der Kinder in
Jahrgangsklassen. Die Schulklassen bilden
Lerngruppen, die aus Kindern mit Altersunter-
schieden bis zu drei Jahren bestehen. Die
Lerngruppen arbeiten oft paarweise, in Klein-
gruppen oder individuell. Die alters-
heterogenen Gruppen konnen in bestimmten
Fachern, etwa Mathematik und erste Fremd-
sprache, zu altershomogenen Kleingruppen
unterteilt werden. Die Kinder bleiben bis zu
drei Jahre in der gleichen Lerngruppe. Der
Wechsel in eine ndchste Gruppe erfolgt zu ver-
schiedenen Zeitpunkten wiahrend des Jahres.

Der Europarat nennt vier Vorteile von alters-
durchmischten Lerngruppen: Erstens wird an-
genommen, sie boten «mehr Anregungen fiir
die soziale und emotionale Entwicklung der



Schule von Mutten im Jahr
1985/86 mit Lehrer Chri-
stian Jenny und seinen vier
Schiilern.

Kinder». Zweitens «erhalten die Kinder mehr
Gelegenheit, voneinander zu lernen», weil die
Entwicklungsunterschiede grosser sind. Weni-
ger einsichtig sind die beiden letzten Vorteile:
Die «mehrmaligen Umstufungsphasen» béten
eher Gewiéhr fiir eine «kontinuierliche Ent-
wicklung» als die einmalige «Promotionshiir-
de». Und die «enge Verkniipfung zwischen
Jahreslernzielen und «Schuljahren>, die so vie-
len Kindern Schwierigkeiten» bereiteten, ent-
fielen. (Zitiert nach der EDK-Schrift «Neuerun-
gen in der Primarschule».) Inzwischen hat
Frankreich diese Primarschulstruktur zum
Gesetz erhoben und eingefiihrt (vgl. «Les cyc-
les aI’école primaire» 1991). Gespannt warten
wir auf Erfahrungen mit dieser neuen Schul-
struktur, die sich nicht mehr auf einzelne Ent-
wicklungsprojekte und exklusive Schulversu-
che beschrinken, sondern sich auf eine breite-
re, uneinheitlichere Schulwirklichkeit bezie-
hen werden.

Abschliessend ist auf jene didaktischen
Neuerungen hinzuweisen, die sich hinter dem
geheimnisvollen Kiirzel «<ELF» verbergen. Es
handelt sich um die sogenannten «erweiterten
Lernformen». Unter dieser Bezeichnung fasst
man jene Unterrichtsweisen zusammen, die
vermehrt auf die Eigenverantwortung und
Eigenstéindigkeit von Lernenden und von Lern-

gruppen setzen wollen. Aus der Vielzahl unter-
schiedlicher Methoden seien der Projekt-, der
Werkstatt- und der Wochenplanunterricht ge-
nannt. Im Projektunterricht entwickeln Ler-
nende zu einem Themenbereich, z.B. Hand-
werk in Graubiinden, interessante Fragen, et-
wa der Art, wie frither Geschirr, Besteck und
Trinkgefédsse hergestellt worden sind. Nun pla-
nen sie ein mogliches Vorgehen, um die sie in-
teressierenden Fragen zu beantworten: Besu-
che bei entsprechenden Handwerkern, Ge-
spridche mit ihnen, Besuche einer Bibliothek
oder eines Museums richten die Aufmerksam-
keit beispielsweise auf die frilhere Bedeutung
des Zinns fiir Gebrauchsgegenstinde. Wie
wurde Zinn hergestellt? Woher stammt das
Zinn? Warum essen wir heute nicht mehr aus
Zinntellern? Die Projektarbeit wird unter dem
Einfluss neuer Einsichten und prézisierter
Fragestellungen neu ausgerichtet. Das Projekt
kann abgeschlossen werden durch einen Be-
richt oder eine kleine Ausstellung.

Die Leitideen des Europarates und die jiing-
sten Bestrebungen in der Didaktik verhelfen
den Mehrklassenschulen zu unerwarteter Ak-
tualitdt, mehr noch: sie geben Anlass zu der
Hoffnung, dass die bekannten Probleme der
Mehrklassenschulen als das erkannt werden,
was sie teilweise sind: ndmlich ungiinstige
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Auswirkungen der auf Jahrgangsklassen zen-
trierten Didaktik und Lehrmittel (vergleiche
die Arbeit C.Jenzers iiber die «Schulklasse»
von 1991). Nun ist der Sache aber wenig ge-
dient, wenn Jahrgangsklassen rhetorisch ge-
gen mehrklassige Abteilungen ausgespielt
werden, wie dies oft und gerne geschieht;
wenn der alten, angeblich lehrerzentrierten
Didaktik eine vermeintlich neue, schiilerzen-
trierte Didaktik polemisch entgegengesetzt
wird. Solche Gegeniiberstellungen griinden
auf Behauptungen, die so nicht haltbar sind.
Ebensowenig wie die Jahrgangsklassen in
Wirklichkeit «altershomogen» sind, wie es das
Wort glauben macht, ist die bisherige Didaktik
soviel «lehrerzentrierter» als die neueren di-
daktischen Stromungen und diese soviel
«schiilerzentrierter» als die heute verbreiteten
Unterrichtsformen. Entscheidender scheint es
mir, die Schulstrukturen und Unterrichtswei-
sen in der Richtung weiterzuentwickeln, dass
sie unterschiedlichen Anspriichen der Schul-
wirklichkeit gerecht werden. So gesehen und
so gewendet fiihren die Leitideen des Europa-
rates und die neueren didaktischen Formen
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tatsdchlich weiter. Sie bringen eine strukturel-
le und didaktische Anndherung der Jahr-
gangsklassen, der mehrklassigen Schulen und
der Gesamtschulen. Wir brduchten die Jahr-
gangsklassen nicht reformkritisch als «kiinst-
lich erzeugte» (SLZ 4/1994), frontal unterrich-
tete, alterseinheitliche Einrichtungen zu ver-
ketzern und ebensowenig die mehrklassigen
und die Gesamtschulen als das «schwierigste
Verhiltnis der Zusammensetzung» (Florin
1885, 2) zu beklagen oder umgekehrt: sie als
«natiirliche» Lebensgemeinschaft zu bewun-
dern und damit zu verkennen. Im Vordergrund
muss die Frage stehen: Wie konnen wir das
Lernen in der Schule anregen und auf die kul-
turell und gesellschaftlich bedeutenden Inhal-
te ausrichten? Wenn wir vom strikten Prinzip
der Jahrgangsklasse etwas abriickten und die
neueren Unterrichtsweisen forderten, konn-
ten wir die giinstigen Lernbedingungen mehr-
klassiger Schulen fiir alle Schulen nutzen. Dies
wird auf die Mehrklassen- und Gesamtschulen
positiv zuriickwirken und ihnen kréftige Im-
pulse verleihen.
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