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Projektunterricht:
Prinzipien und Ziele

Wenn in einem Schulversuch als ein Element Projektunterricht er-
probt wird, sind damit bestimmte Erwartungen verbunden. Projekt-
unterncht meint: Ausgehen von aktuellen, lebensnahen Problemen,

Zielen, Lernen durch Handeln

en von m

und Erfahren. Pro]ektunterrlcht will also einen auf der Systematik

der Fachdiszipli aufba d

Unterricht erginzen. Er stiitzt sich

dabei auf eine lange pidagogische und didaktische Tradition, die mit
Namen wie Pestalozzi, Fribel, Dewey und anderen verbunden ist.
Projektunterricht will nicht neue Ficher und Lernbereiche (wie zum

Beispiel Medien-, Sexual-,

Lebens- und Berufswahlkunde) in den

Unterricht einfiihren, sondern die Unterrichtspraxis verindern. Dabei
kann dies je nach Ausgangspunkt von den Inhalten, den Arbeitsformen
der Schiiler, der Beziehung zwischen Schiiler und Lehrer, von der
Frage nach dem Lernen der Schiiler oder der Organisation der Schule
ausgehen. In der Wirklichkeit von Projektunterricht verindern sich
alle Dimensionen, weshalb Projektunterricht ein Prinzip, eine be-
stimmte Auffassung von Schule und Unterricht bedeutet.

Inhalte sind interessante
Probleme, lebensnahe Aufgaben

Die Themen der Projekte sind
nicht an die strukturierten Lehr-
mittel gebunden und werden auch
nicht vom Lehrer fachsystema-
tisch ausgew#hlt und begriindet.
Ausgangspunkt der Projektarbeit
ist im besten Fall ein von Schii-
lern und Lehrern gemeinsam er-
fahrenes Erlebnis, das zur Bear-
beitung anregt. Damit ist ange-
deutet, dass im Projektunterricht
nicht nur die oft kurzlebigen
Neigungen der Schiiler aufgegrif-
fen werden. Anregungen durch
den Lehrer und die Umgebung
der Schiiler sind wichtig. Dazu
gehoért die Auseinandersetzung
mit _ verschiedenen mdglichen
Themen: Die Schiiler lesen Texte,
fassen mogliche Aufgaben zu-
sammen, diskutieren und argu-
mentieren in der Klasse, bevor
gemeinsam entschieden wird. In
der Praxis ldsst sich dieser Pro-
zess der Themenfindung oft nur
schwierig realisieren, vor allem,
wenn Projekte klasseniibergrei-
fend und in einem engen zeitli-
chen Rahmen stattfinden. Dann
sollen die Schiiler wenigstens aus
verschiedenen Themen ihre Wahl
treffen und sich an der Ausge-
staltung und Planung beteiligen
konnen. In der Mitsprache der
Schiiler zum Thema, der Lern-
gruppe, dem Lernort werden
seine Tnteressen beriicksichtigt.
Deswegen braucht der folgende
Unterricht aber noch kein Pro-
jektunterricht zu sein.

Ein Merkmal von Projekten be-
steht darin, dass ein Thema von
verschiedenen Seiten her ange-
gangen wird. Der Satz «Dies
wiire interessant, aber in diesem
Fach haben wir keine Zeit dafiir»
kommt nicht vor. Der ficher-
iibergreifende oder gar iiberfach-
liche Anspruch schliesst jedoch
nicht aus, dass Teilfragen sehr
systematisch und exakt bearbei-
tet werden. So schliesst zum Bei-
spiel das Erstellen eines Wald-
lehrpfades die Auseinanderset-
zung mit der Systematik der
Pflanzen und deren Bestandteile
ebenso ein, wie Uberlegungen
zum Vorgehen bei der Errichtung,
zu den Bediirfnissen spéterer
Beniitzer und zur dkologischen
Bedeutung des kiinstlichen Ein-
griffs. Auch in Projekten kénnen
nicht alle Perspektiven beriick-
sichtigt werden, aber den Inter-
essen der Schiiler, die oft erst
wihrend der Arbeit entstehen,
kann nachgegangen werden. Die
bisherigen Ausfithrungen sollen
gezeigt haben, dass sich Projekt-
unterricht als Gegensatz zum
fichergegliederten Unterricht
versteht, dass aber auch Lernziele
gesetzt und erreicht werden.
Diese beziehen sich sowohl auf
den Lernprozess, zum Beispiel
selbstiindig die Arbeit in Teil-
schritte gliedern,als auch auf das
Ziel der Arbeit. Das Ergebnis be-
steht in der Regel nicht aus der
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Wiedergabe eines durch den Leh-
rer vermittelten Stoffes, sondern
im Erleben erlernter Fertigkeiten
(zum Beispiel Tanz, Theater), er-
arbeiteter Produkte (zum Bei-
spiel Ausstellen einer Reportage)
oder 6ffentlicher Kontakte (Auf-
fiihrung).

Schiiler lernen in verschiedenen
Sozial- und Arbeitsformen

Da der Projektunterricht in der

Regel von Aufgaben ausgeht, die

eine konkrete Losung verlangen,
treten Tatigkeiten, wie Planen,
Vorschlagen, Diskutieren, Ent-
scheiden, Handeln, Korrigieren,
Besprechen, Nachdenken usw.,
in den Vordergrund. Phasen selb-
stédndiger Einzelarbeit, Klassen-
gesprache und Lehrerfrontal-
unterricht treten gegeniiber
Partner- und Gruppenarbeit zu-
riick. Nicht mehr die Wechsel-
wirkung . Schiiler—Unterrichts-
gegenstand ist am wichtigsten,
die Beziehungen zwischen den
Lernenden und zum Lehrer er-
halten dasselbe Gewicht. Vor-
schlige der Kameraden sind
ebenso bedeutungsvoll wie die
Losungsvorschlidge des Lehrers,
Unstimmigkeiten in der Gruppe
werden besprochen, Erwartungen
an die Arbeit und die Mitschiiler
gedussert. Dies bedeutet, dass
Projektunterricht Lernziele im
sozialen Bereich, wie Kommuni-
kationsfihigkeit und Koopera-
tion, anstrebt.

In der Praxis des Projektunter-
richtes scheitern gutgemeinte An-
sitze oft an einer Uberschitzung
der sozialen und arbeitstechni-
schen Fihigkeiten der Schiiler.
Im sozialen Bereich miissen die
Schiiler lernen, einander zuzu-
horen und sich mitzuteilen, sich
zu akzeptieren, auf Argumente
und Anliegen der Kameraden
einzugehen und die Interessen
einzelner zu beriicksichtigen.

Im arbeitstechnischen Verhal-
ten stellen besonders Planungs-
fragen, Informationsbeschaffung
und -verarbeitung, Darstellungs-
techniken, Medienumgang und
der Austausch von Ergebnissen
die Schiiler vor grosse Probleme.
Nicht verwunderlich, sind dies
doch Tatigkeiten, die sonst meist
der Lehrer iibernimmt.

Im Projektunterricht stellt sich
die Schule dem Auftrag, die so-
zialen Fédhigkeiten und arbeits-
technischen Fertigkeiten einzu-
{iben und anzuwenden. Erfolg-
reich geschieht dies jedoch nur
dort, wo diese Fihigkeiten ziel-
gerichtet aufgebaut und dauernd
beriicksichtigt werden. Deshalb
konnen grossere Projekte (zum
Beispiel in Projektwochen) nur
dann gelingen, wenn auch im
{ibrigen Unterricht von den
gleichen Prinzipien ausgegangen
wird.

Schiiler und Lehrer lernen durch
Titigsein, Erfahren und Erleben

Wenn Schiiler vor einem Ein-

kaufszentrum Kunden intervie-
wen, an den Ausfallstrassen ihrer
Gemeinde den Verkehr zdhlen,
einen Grill fiir ein Waldfest orga-
nisieren, mit der Kamera Passan-
ten «einfangen» oder auf dem
Pausenplatz Spielgerdte auf-
bauen, stellen Aussenstehende
hiufig die Frage, was die Schiiler
denn dabei lernen. Die Fragen-
den gehen wohl vonihren eigenen
Erfahrungen aus und kénnen nur
schwer verstehen, dass Recht-
schreibung nicht in Diktaten,
Formeln nicht nur aus Biichern,
Graphiken auch ohne Arbeits-
blédtter und Rechnen ohne Drei-
sitze von Bergbahnen erlernt
und geiibt werden kénnen. Auch
im Projektunterricht wird auf
Rechtschreibung und Grammatik
Wert gelegt, werden mathemati-
sche Formeln gelernt und geiibt.
Diese Titigkeiten stehen aber
meist in einem Zusammenhang
oder werden auf ein bestimmtes
Ziel hin gelernt. Der Projekt-
unterricht setzt lern- und moti-
vationstheoretische Erkenntnisse
um, nach denen die Schiiler um
s0 besser lernen, je mehr sie mit
allen Sinnen Erfahrungen ma-
chen kénnen und je stiarker sie an
der Sache und der Tétigkeit in-
teressiert sind.

Wichtig ist die Betonung der
umfassenden  Erfahrung der
Schiiler in ihrer Umwelt im Ge-
gensatz zu einem zerstiickelten,
aufgegliederten Lern- und Erzie-
hungsvorgang. Die Motivation
der Schiiler wird zu einer wichti-
gen Einflussgrésse im Unterricht.
Der Lerneifer wird erhght, wenn
der Schiiler an der Organisation
und Steuerung des Lernvorgan-
ges beteiligt ist, sie im besten Fall
ganz zu tibernehmen imstande
ist. Das Angesprochenwerden der
Schiiler darf nicht bloss als me-
thodischer Trick des Lehrers ver-
standen werden, sondern muss
sich in der konkreten Situation
bewihren. Es ist ein grundsétz-
licher Unterschied, ob ein Schii-
ler die Arbeitsanweisung unter
einer Geschichte «Poster» im
Sprachbuch ausfithrt («Schreibe
den Brief auf das linierte Arbeits-
blatt und stelle ihn richtig dar!»),
oder ob Schiiler ihre Poster mit-
bringen, sie austauschen, bespre-
chen, nach deren Entstehung,
Vertrieb, Bedeutung fragen und
in diesem Zusammenhang einen
formal richtigen Brief zu entwer-
fen haben. Gerade dieses Lern-
ziel, «einen Brief richtig darstel-
len», kann auch erreicht werden,
wenn Schiiler Plakate fiir eine
Ausstellung, Unterlagen zu ir-
gendeinem Thema anfordern, um
einen Gesprichstermin oder eine
Besuchserlaubnis nachfragen
usw. Dabei wird deutlich, wie
wichtig es ist, dass auch im Pro-
jektunterricht die Lernsituatio-
nen oft klar strukturiert sein
miissen. Man darf nicht glauben,
Lernen finde bereits statt, wenn
ein grosser Freiraum bestehe.
Erst die verarbeitete Erfahrung
wird lernwirksam, das heisst in
neuen Situationen wieder von
Bedeutung. Damit sind wiederum
Aufgaben fiir den Lehrer be-
schrieben, von dem wahrend der
Projektarbeit vielfiltige Kompe-
tenzen erwartet werden.

Der Lehrer regt an, berit, korri-
giert, beeinflusst, organisiert mit
und wertet den Unterricht aus

Im Projektunterricht wird der
Lehrer nicht iiberfliissig. Fiir
seine Hauptaufgabe, die pddago-
gische Foérderung des einzelnen
Schiilers, erhélt er sogar bessere
Bedingungen. Gerade durch die
grosse Bedeutung des Gruppen-
unterrichtes hat der einzelne
Schiiler mehr Verantwortung zu
iibernehmen und sich zu enga-
gieren. Der Unterricht erhilt

Editorial

«Lernen zu lernen ist wich-
tiger als blosses Lernen.»

«Verbindung mit den aus-
serschulischen Erfahrungs-
feldern ist ein wichtiger
Grundsatz des Unterrichts.
Der Schonraum Schule ldsst
nur beschrinkt Erfahrung
und Erlebnis zu.»

Dies sind zwei Thesen aus
einem Bericht zur Revision
der solothurnischen Lehr-
pline. Es wird hervorgeho-
ben, dass der reinen Wissens-
vermittlung zu viel Gewicht
beigemessen wird. Unter-
richt und Erziehung miissten
den selben Stellenwert er-
halten. Theoretisch werden
sich die meisten Lehrer und
Eltern damit einverstanden
erklédren, zumal auch die
Lehrpléine deutlich zwischen
Unterricht und Erziehung
unterscheiden. Wie sieht aber
die Praxis aus? Jihrlich
kommen neue Lehrmittel auf
den Markt, und die Tendenz
schélt sich immer deutlicher
heraus: Nicht weniger, son-
dern mehr Fachwissen wird
verlangt. Wer neben dem
Stoff auch ernsthaft und
systematisch Lerntechniken
vermitteln will, hat Milihe,
die Lehrmittel vollumfing-
lich durchzuarbeiten.

Als wir mit den Vorberei-
tungen fiir unseren Versuch
begannen, war «Projektun-
terricht» ein Begriff, der nur
in der Fachliteratur zu fin-
den war. Heute ist er schon
fast zum Schlagwort gewor-
den. Viele Lehrer versuchen,
gewisse Themen projektartig
anzugehen, sei es im Normal-
unterricht, in Konzentra-

tionswochen oder Klassen-
lagern. Oft wird diese Art
derArbeit von Aussenstehen-
den nicht verstanden. Die
Schiiler gehoren ins Schul-
zimmer und der Lehrer vor
die Klasse. Der Lehrer fragt,
die Schiiler antworten. Der
Lehrer bestimmt das Thema,
die Schiiler hat dies zu inter-
essieren. Die Aufzdhlung
konnte beliebig fortgesetzt
werden. Alle diese Ueber-
legungen gehen von der An-
nahme aus, dass die Schule
ausschliesslich Stoff zu ver-
mitteln habe, obwohl uns
doch aus eigener Erfahrung
bekannt ist, wie schnell
lexikalisch angehduftes und
auswendig gelerntes Wissen
wieder aus dem Geddchtnis
verschwindet. Miisste sich -
mindestens in gewissen Fach-
bereichen -nicht das projekt-
artige Lernen durchsetzen?
Miissten wir unsere Schiiler
nicht vermehrt Dinge im
wahrsten Sinne des Wortes
erleben lassen?

Wer seine Schiiler befihi-
gen will, selber einem Pro-
blem auf den Grund zu gehen,
selber Nachforschungen an-
zustellen und Schliisse zu
ziehen, Hilfe bei anderen
Schiilern, Erwachsenen und
Institutionen zu suchen und
anzunehmen, auch einmal
den Weg zu einem gegebenen
Ziel zu bestimmen und Riick-
schlige in Kauf zu nehmen,
der sieht bald einmal ein,
dass dies Zeit braucht. Und
warum, so frage ich mich,
haben wir oft ausgerechnet
in der Schule zum Lernen
keine Zeit mehr?

Kurt Bannwart

einen individualisierenden Cha-
rakter.

In der Vorphase von Projekten
schlidgt auch der Lehrer Themen
vor. Er hilft den Schiilern, die zur
Wah! stehenden Vorschldge zu
gliedern, Vor- und Nachteile ver-
schiedener Projekte oder Vor-
gehensweisen zu erkennen und
den Entscheidungsprozess zu er-
moglichen. Der Lehrer stellt also
Informationen. und Unterlagen
bereit und fiihrt die Schiiler ein
in Diskussionen. Diese unter-
stiitzenden und auf die konkreten
Projektsituationen ausgerichte-
ten Tétigkeiten treten an die
Stelle der bisher meist auf die
Lehrmittel abgestiitzten indivi-
duellen Arbeitsvorbereitung.Ent-
scheidend fiir das Gelingen der
Projekte ist weniger die inhalt-
liche Unterstiitzung als die Fi-
higkeit des Lehrers, auf die Schii-
ler einzugehen und ihnen Verant-
wortung abzutreten. Im Lauf der
Projektarbeit sind die Schiiler
héufig auf Ratschlige und Hilfen
der Lehrer angewiesen, vor allem,
wenn es um Planung, Informa-
tionsbeschaffung, Darstellung
und Kontaktaufnahme geht. Bei
der Vielfalt moglicher Projekte
kann der einzelne Lehrer nicht
mehr alle Sachkompetenzen mit-
bringen. Diese Einsicht stellt fiir
die Schiiler wiederum eine wich-
tige Erfahrung dar.

Der Beizug des Schulabwartes,
verschiedener Fachlehrer, exter-
ner Fachleute und bereits die
Zusammenarbeit zweier Lehrer
zeigen notwendiges arbeitsteili-
ges Vorgehen, wie es auch von
den Schiilern nachgeahmt wird.
Eine besondere Verantwortung

tragt der Lehrer bei der Auswer-
tung der verschiedenen sozialen
Vorgiénge in den einzelnen Pro-
jektgruppen. Er soll Aussenseiter
in einem Team, bestimmte Rol-
lentriger, Uberforderungen ein-
zelner Schiiler in Diskussionen
und bei Entscheidungen erken-
nen oder erspiiren und dank sei-
ner psychologischen und padago-
gischen Kompetenz positiv ver-
dndern helfen. Das personliche
Gespréch zwischen Lehrer und
Schiiler dient vor allem dazu. Es
soll gleichzeitig andere Formen
der Leistungs- und Verhaltens-
beurteilung einfithren, weil die
Beurteilung vor allem eine den
Lernprozess des einzelnen Schii-
lers unterstiitzende Funktion er-
halt.

Unterricht ohne Lektionen, Stun-
denplan,Pausenglocke,Noten und
Lehrmittel

Dass sich bestimmte Téatigkeiten,
wie zum Beispiel Erkundungen,
Experimente, Schreibarbeiten,
Telefonate usw., nicht in einen
vorgegebenen Zeitraster drédngen
lassen, ist bekannt. Wie stérend
es sich auswirkt, wenn Diskus-
sionen oder Streitgespriache un-
terbrochen werden oder wie ne-
gativ wir reagieren, wenn wir
eine interessante Tétigkeit lau-
fend unterbrechen miissen, wis-
sen wir aus eigenem Erleben.
Deshalb ist man im Projektun-
terricht auf zusammenhingende
Lernphasen angewiesen. Dies
konnen ganze Schulwochen oder
auch nur in (Halb-)Tagen zusam-
mengefasste Stunden wihrend
einer bestimmten Dauer sein.
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