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Der instrumentale Gruppenunterricht -

Grundriss eines ficheriibergreifenden Konzepts

Dr. Anselm Ernst, Professor fiir Muszkpadagogtk an der Musikhochschule Freiburg
i.Br., entwickelt lm folgenden die Grundlagen eines ficheriibergreifenden Konzepts fiir

den instri Grup

richt. Dabei werden verschiedene Formen des Instru-

mentalunterrichtes in ihren pddagogischen, methodischen, organisatorischen und
praktischen Bedingtheiten erliutert. Der Autor plidiert dafiir, dass verschiedene
Unterrichtsformen im Musikschulalltag praktiziert werden kénnen, wobei Gruppen- und
Einzelunterricht als padagogtsch und musikalisch gleichwertige Unterrichtsformen
angesehen werden. Im Sinne eines optimalen Unterrichts sollten an den Musikschulen
die Instrumentallehrer in eigener Kompetenz selber iiber die Unterrichtsart entscheid
und flexibel zwischen Einzel-, Partner- und Gruppenunterricht wechseln kénnen.

Der instr le Grupp ticht ist ein The-
ma, das gegenwirtig unter den Négeln brennt, Zwei
Griinde vor allem sind massgeblich: die Finanzpo-
litik der Musikschultriger sowie das auflebende
pidagogische Interesse an der bisher verschmih-
ten Unterrichtsform.

Der Wunsch und der Auftrag, die Musikschulen
méchten kostensparender und effizienter arbeiten,
kollidiert bedauerlicherweise mit den padagogi-
schen Zielvorstellungen. Sicher haben es die Mu-
sikschulen in der jiingsten Vergangenheit verséumt,
eine padagogisch begiindete Konzeption von Un-
terricht und eine gesellschaftspolitisch vertretbare
Form der Finanzierung zu entwickeln, die den
Schultrigern initiativ und gewissermassen vorbeu-
gend hitte offeriert werden kénnen.

Das Versdumte kann nun zu einem guten Teil
nachgeholt werden. Musikschullehrer und -lehre-
rinnen sind, was den Gruppenunterricht betrifft,
offener und engagierter geworden. Man bemiiht
sich zunehmend um differenzierte Betrachtungs-
weisen und wissenschaftlich fundierte Konzepte.
Allen, die sich mit der Thematik beschiftigen, wird
deutlich, wie komplex sie eigentlich ist. Wesentli-
che Aspekte seien hier iiberblickshaft aufgezihlt
und behandelt:

- Unterrichtsformen

- Zielvorstellungen

- Lernfelder

- Unterrichtsmethodik

- musikalische Lern- und Spielmaterialien; in-

spiriertes Lehren und selbstinitiiertes Lernen

- Gruppendynamik oder die lebendige Gruppe

- die einzelne Schiilerpersonlichkeit: ihre Bediirf-

nisse und ihre Entwicklungsmdoglichkeiten.

- Unterrichtsorganisation: neue pidagogische

Entscheidungsriume

- pidagogische Professionalitit

Unterrichtsformen
Noch vor einigen Jahren war die Meinung vor-

herrschend, Einzel richt sei die einzig ange-
messene Form fiir das Lehren und Lernen eines
Instrumentes. In der damaligen Diskussion wurden
undiff t Einzel- und Grupp richt ein-
ander gegeniibergestellt. Das unfruchtbare Pro und
Kontra fiihrte oft zur Beschworung des einen und
zur dogmatischen Ablehnung des anderen. Inzwi-
schen sind Instrumentallehrer offener geworden.
Die Meinung hat sich des Grupp -
terrichts geiéndert. Mit der positiven Einstellung
zum Gruppenunterricht wird nun auch die Frage
nach den insgesamt praktizierbaren Unterrichtsfor-
men und ihrem pidagogischen Sinn akut. Zu nen-
nen wiren: Einzelunterricht, Partnerunterricht,
Gruppenunterricht, Allein- und Partnerarbeit, Klas-
senunterricht und Kurse.

Es sei kurz erldutert, worum es sich bei diesen
Unterrichtsformen handelt. Der uns allen geldufige
Einzelunterricht richtet sich an eine individuelle
Schiilerpersonlichkeit. Wenn man den «Einzelun-
terricht» praktizieren méchte, d.h. den im Begriff
liegenden pidagogischen Anspriichen gerecht wer-
den mdchte, so ist er in der Tat ein weitgehend in-
dividualisierter Unterricht, der sich an den Lernfi-
higkeiten (Begabungen), dem Lernstand, der Moti-
vation, den musikalischen Interessen, den Lern-
rhythmen, der aktuellen Lernbereitschaft und den
Charakteristika des Schiilers insgesamt orientiert.
Doch Hand auf Herz: wie oft praktizieren wir wirk-

- Die Lehrkrifte der Musikschule sollten zwi-

schen Einzel, Partner- und Gruppenunterricht fle-

xibel wechseln kénnen.

- Ein Vergleich zwischen Einzel- und Gruppen-

unterricht ist hdchst problematisch; im Gruppen-

unterricht wird anders gelehrt und anderes ge-

lernt. Die Vorteile der einen sind die Nachteile

der anderen Unterrichtsform.

Geradezu zwangsliufig fiihrt eine Diskussion um
Gruppenunterricht und andere Unterrichtsformen
zu der Frage: wozu Instr richt? Vorldu-

sollen auf diese Weise zutage treten, weil alle Schii-
ler ein personliches musikalisches Profil erwerben.
Die Gefahr, dass die sog. Begabungsschere sich
offnet, kann auf lange Sicht gebannt werden. Das
Zusammenhalten von Gruppen stellt auch nach
zwei Jahren kein dringliches Problem dar.
Bekannt ist im iibrigen, dass einige Lernfelder
geradezu fiir den Gruppenunterricht prédestiniert
sind, so etwa Zusammenspiel und Improvisation.
Des weiteren lassen sich Inhalte der Lernfelder
Spieltech hul Musiklehre, Hor-

ik, Korper

flg und unbefriedigend ist zunichst die Antwort:

nens anbahnen, damit kein versteckter Einzelun-
terricht herausspringt, bei dem jeder Schiiler iso-
liert fiir eine gewisse Zeit der Unterrichtsstunde
«belehrt» wird. Hinzu kommt ausserdem auf der
Bezieh eine neue Di ion: das Mit-
einander der beiden Schiiler. Oft ist der Partnerun-
terricht schwieriger als der Gruppenunterricht, weil
es zwischen den Partnern zu einer Konkurrenzbe-
ziehung kommen kann. Ein dritter oder vierter
Schiiler kann das verhingnisvolle Beziehungsg
fiige auflésen und positiv beleben.

Die fiir den Partnerunterricht genannten Eigen-
schaften gelten in exponierter Weise fiir den Grup-
penunterricht. Hier steht nun erst recht das gemein-
same Erlernen eines Instrumentes im Vordergrund.
Und das bedarf einer ausgefeilten Lehrmethodik,
die der Tatsache gerecht wird, dass verschiedene
Schiilerpersonlichkeiten in einen einzigen Lehr-
und Lernprozess zu integrieren sind. Die Lehrper-
son steht nun zudem einer Lern-Gruppe gegeniiber.
D1e Schiilergruppe entwickelt su:h zu emer elgen-

igen komplexen Kc ic von
der eine Vielzahl gruppendynamischer Phéinomene
ausgeht, die den Lehr- und Lernprozess prigen. Im
Partnerunterricht kann sich der einzelne Schiiler
nicht in der «Lerndyade» «verstecken». Je grosser
jedoch eine Gruppe ist, um so mehr vermag der ein-
zelne Schiiler in ihr «unterzutauchen» und der di-
rekten Konfrontation mit dem Lehrer auszuwei-
chen.

Noch viel zu wenig bekannt ist, dass auch der
Gruppenunterricht durch innere Differenzierung
ein individualisiertes Lehren und ein eigenstindi-
ges Lernen zuldsst. Gemeint ist die Allein- und Part-
nerarbeit, die parallel zu eingestreuten Einzelun-

schulung,Ana]yse und Mu31kgeschlchte weit 6ko-

H

lunterricht diene der m lisch
Breitenbildung sowie der Findung und Férderung
von Hochbegabungen.

Instr k

Zielvorstellungen

Als bedriickend, inhuman und folgenreich wird
die Ideologie unserer Industriegesellschaft erlebt
und begriffen, die sich in den Schlagworten Lei-
stung und Erfolg ausdruckt' Dlesem letat unter-
liegt auch mehr oder iger, bi n
sprochen, meist offenkundig, der Instrumenta]un-
terricht. Erwartungen der Eltern und der Schultri-
ger, Erwartungen der Lehrer und der Schiiler durch-
formen und verunstalten, was der sinnvollen Frei-
zeitgestaltung dienen und der ganz persénlichen
Entwicklung férderlich sein soll. Ein bedeutender
erlebnisreicher Spiel- und ein personlichkeitsbil-
dender Freiraum werden allzu oft und allzu leicht-
fertig geopfert.

Der Anspruch der gegenwirtigen Situation lau-
tet meines Erachtens: Musik als humane Aus-
drucksform wiederbeleben und ihre inhumanen
Funktionalisierungen auflésen. Fiir den Instrumen-
talunterricht ldsst sich dies so formulieren: den
Schiilern vielseitige, vielschichtige und kreative
Auseinandersetzung mit Musik anbieten; ihnen
helfen, das personliche Potential, nicht nur das
musikalische, zu entfalten; in lebendigen Kontakt
mit sich selbst und mit anderen Menschen kommen;
Musik als bedeutsames Medium fiir tiefere Erfah-
rungen erleben, Erfahrungen, die iiber den Alltag
hinausgehen; neue geistige Horizonte erschliessen;
viele Musizierformen erproben; ausser der traditio-
nellen europiischen Kunstmusik auch andere Mu-
sikgattungen erspielen; iiber das Instrumentalspiel
den zivilisatorisch unterdriickten und deformierten
Kﬁrper neu orientieren und tief sensibilisieren.

In emer konkreteren und elementareren Betrach-

nc vermitteln als in der Einzelunterwei-
sung.

Unterrichtsmethodik

Unter Methoden versteht man gewdhnlich Ver-
fahrensweisen, Vermittlungswege, bewihrte Prak-
tiken. Die Erzichungswissenschaft definiert Metho-
dik als das Wie des Unterrichtens, als die Art und
Weise, wie Inhalte vermittelt und Lehrziele ver-
wirklicht werden. Unterrichtsmethodik kann als ein
zentraler Komplex pidagogischer Professionalitt
verstanden werden, glexchrangxg mit der Fahlgkent
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Warum ist Methodik so bedeutsam" Weil der
Lernerfolg augenscheinlich von der Lehrmethode
abhingig ist! Das Wie des Lehrens beeinflusst ent-
scheidend das Wie des Lernens. Man konnte auch
zugespitzt formulieren: Die Methode des Lernens
ist die internalisierte Methode des Lehrens.

Im allgemeinen versucht eine Lehrperson so zu
lehren, wie sie glaubt, dass der Schiiler am besten
lernt. Jede Methode schliesst demnach unausge-
sprochen eine Lerntheorie ein. Dem Anspruch der
Praktiker und Theoretiker gemiss sollte Methodik
auf wissenschaftlich begriindeter Lerntheorie ba-
sieren. Das padagoglsche Handeln in der Praxis ist
jedoch oft von B lichk h
und unreflektierten Gewohnhelten bestlmmt Un-
bewusst oder bewusst werden eigene Lehrfiguren
imitiert. Lehrer glauben oft eine personliche Me-
thode zu praktizieren. Der Blick in die Unterrichts-
stunden von Kolleginnen und Kollegen wiirde je-
doch zeigen, dass personenunabhingige Muster
pédagogischen Handelns herausgefiltert werden
konnen.

Rein dusserlich betrachtet unterscheidet sich der
Einzel richt vom Grupp richt durch die
unterschiedliche Anzahl der Schiiler. Man kann

kten

terrichtsphasen erfolgt. Hierzu mii allerdi

spezielle Lernaufgaben vorbereitet oder Lern- und

Spielmaterialien den Schiilern zur Verfiigung ge-
stellt werden.

Der Klassenunterricht vereinigt alle Schiiler ei-
ner Lehrkraft zum gemeinsamen Uben und Musi-
zieren. Trotz des unterschiedlichen Leistungsni-
veaus kénnen die Schiiler elementare und immer
wieder zu festigende Spieltechniken durcharbeiten
(z.B.Tonreinheit, Klangbalance, Intonatlon anf-

heint der Instr 1 richt als

v1elsemger Musizierunterricht; jeder Schiiler und
jede Schiilerin ist musikalisch und bringt die Vor-
mit, sofort ieren, das be-

deutet: singen, sich bewegen, tanzen, klatschen,
spielen, mit Materialien lernen, und das vorzugs-
weise in der Gruppe. Vorbild kann anfinglich der
folkloristische Musizierstil sein. Zahlreiche Ele-

richt durchfithren wie Einzelunter-
ncht Das lduft dann darauf hinaus, dass man bei
einer Gruppe von drei Schiilern einen Einzelunter-
richt mal drei erteilt, und das in Form eines dirigi- -
stischen, lehrerzentrierten Frontalunterrichts.
‘Was macht jedoch den wirklichen Gruppenun-
terricht aus, der sich deutlich vom wirklichen Ein-
1 richt unterscheidet? - Die Unterrichtsmeh-

mente der sog. Musikalischen Friiherziehung kon-
nen emfhessen Und auch spiter bleibt der Instru-

technik, Tonleitern iiben) oder mehrsti
Spielstiicke fiir gleiche Instrumente musizieren.
Altbekannte Stiicke konnen auswendig gespielt und
musikalische Gestaltungsparameter erprobt wer-
den. Improvisation, Rhythmusspiele, elementare
Musiklehre wiren weitere Lernfelder, die in die-
sem Zusammenhang zu erwihnen sind. Der Sinn
liegt darin, alle Schiil bringen, da-
mit sie sich kennenlernen kénnen, Spass am ge-
meinsamen Spiel haben und durch den ungezwun-
genen Vergleich sich realistisch selbsteinschitzen
lernen.

Oft weisen die d hen Volkshochschulen in

richt ein Musikunterricht am Instru-
ment, der sich dem weiten Spektrum der Lernfel-
der 6ffnet. In der alltéglichen Auswahl der Lernin-
halte, in der willkiirlichen Beschrinkung oder der
dezidierten Weite des Lehrangebotes zeigt sich, was
die wirklichen Ziele des Instrumentalunterrichtes
sind.

Lernfelder

Technische Ubung, Etude, Musikstiick: in diese
drei Phasen gliedern sich auch heute noch eine Viel-
zahl von Unterrichtsstunden. Oft stehen die drei

ihrem Programm instrumentale Kurse auf, die sich
an Anfinger und Wiedereinsteiger richten. Dem
Kurssystem der Volkshochschulen gemiss findet
das instrumentale Lernen in Gruppen mit einer vor-
gegebenen Mindestgrosse von sechs Mitgliedern
statt. Da scharen sich z.B. im Fach Klavier sechs
Erwachsene um die Lehrperson und das zur Verfii-
gung stehende Instrument. Den meisten Instrumen-

Ler unverbunden nebeneinander. Fiir den
Gruppenunterricht wird dies zum Verhéngnis. So
kann er beileibe nicht funktlomeren Nach kurzer
Zeit 6ffnet sich scheinbar die «Begab

Die Gruppe wird voreilig aufgelost, weil die Un-
terschiede zwischen den Schiilern in Sachen Musi-
kalitit angeblich zu gross sind.

Hier ein Blick auf die Vielzahl der Lernfelder:

lichen Ei richt, wie genau neh wir den

einzelnen Schiiler in der jeweiligen Unterrichts-
stunde wahr, wie beweglich sind wir in unserem
Lehrverhalten, dndern wir z.B. je nach Schiiler die
Lehrmethode oder erteilen wir einen relativ gleich-
formigen Unterricht? Lernen die einzelnen Schiiler
Unterschiedliches auf unterschiedliche Weise, wo-
durch ihre Personlichkeitsunterschiede zum Aus-
druck kiimen?

Der hiufig anzutreffende Partnerunterricht ist
genau genommen noch kein Grupp richt

tallehrern mag dies ein Greuel sein. Damit jedoch Zwisch i el X
die gesetzten Erwartungen erfiillt werden, musses ~ Zusammenspiel Spieltechnik
irgendwie funktionieren. Und in derTat, wennsich ~ Werk-Erarbeitung Kérperschulung
der Lehrer etwas einfallen ldsst und die eigenen Improvisation Ubemethoden  Musiklehre

hl nden pidagogischen Fihigk weckt, Kompositi Horschulung
lernen die Teilnehmer in den zehn K den (die Blattspiel Analyse
zeitliche Begrenzung ist ausschlaggebend) mit ~Auswendigspiel Musikgeschichte

Freude und Motivation. Diese Kurse jedoch haben
ihren eigentlichen und legitimen Ort an der Musik-
schule. Denkbar wiren Schnupperkurse, um ein
Instrument kennenzulernen; oder Liedbegleitung
fiir Gitarre; Einfithrungen in Improvisation und En-
semblespiel und vieles mehr. Neue Horizonte fiir
die Musikschularbeit tun sich auf. Offenheit und
Ph ie auf allen Seiten sind erforderlich.

Fiir die meisten Gruppenpsychologen umfasst eine
Gruppe mindestens drei Personen. Die Lehrperson
jedoch ist generell kein Mitglied der Lerngruppe,
sondern deren «Fiihrungsperson». Der Partnerun-
terricht unterscheidet sich allerdings in einem
grundlegenden Merkmal vom Einzelunterricht: es
werden nun zwei Schiiler gemeinschaftlich unter-
richtet, und zwar derart, dass sie auch gemeinsam
lernen. Die Methodik ist gegeniiber dem Einzelun-
terricht eine wesentlich andere. Die Methode des
Lehrens soll eine Methode des gemeinsamen Ler-

Aus der Betrachtung der Unterrichtsformen kon-
nen einige piddagogische Thesen und Postulate ab-
geleitet werden:

- Alle Formen sollten im Musikschulalltag ih-

ren Platz haben.

- Gruppenunterricht kann keineswegs als Ergén-

zung betrachtet werden. Er ist vielmehr eine dem

Einzelunterricht pédagogisch und musikalisch

gleichwertige Unterrichtsform.

- BeiTasteninstrumenten empfiehlt sich der Part-

nerunterricht.

Zentrales Lernfeld, das in alle obengenannten
Lernfelder hineinwirkt, ist das Lernfeld «Ubeme-
thoden». Den Rahmen jedoch bildet ein Lernfeld,
das fiir den Gruppenunterricht geradezu von aus-
schlaggebender Bedeutung wird: die zwischen-
menschliche Beziehung; oder anders formuliert:
das soziale Lernen, das Erlernen des gemeinschaft-
lichen Lernens. Hierzu werden die Ausfithrungen
iiber Unterrichtsmethodik weitere Einzelheiten
bringen.

Jedes Lernfeld umfasst eine schier unerschopfli-
che Vielzahl von einzelnen Inhalten. Deutlich wird
nun, wie farbig und abwechslungsreich Unterricht
sein kann. Ein derart inhaltlich vielseitig gestalte-
ter Unterricht aber macht es erst moglich, dass je-
der Schiiler sein unverwechselbares Spektrum mu-
sikalischer Fihigkeiten entfalten kann. So erst wird
Gruppenunterricht zu einem spannnenden Lerner-
eignis. Individuelle Lernunterschiede kénnen und

todik! (Diese Antwort ist wegen haufiger Missver-
stindnisse mit einem Ausrufungszeichen zu verse-
hen.) Und zwar aus folgenden Griinden:
- Grupp richt ist dasg haftliche Er-
lernen eines Instrumentes.
- Gemeinschaftliches Lernen besteht in der Ein-
heit von sozialem und ikalischem Lernen.
- Die Methodik des Gruppenunterrichts umfasst
eine Methodik des Lehrens und eine Methodik
des Lernens; die Lehrperson lehrt so, dass die
Schiiler das «Lernen-in-der-Gruppe» erlernen.
- Durch das bewusst herbeigefiihrte gemein-
schaftliche Lernen bleiben die Schiiler im Unter-
richt nicht isoliert, sondern bilden eine Lern- und
Musizier-Gruppe; das Lernen des einen wird so
zum Lernen des anderen.
- Die Methodik des Gruppenunterrichts wirkt auf
mehrfache Weise integrativ: sie integriert Inhalts-
und Beziehungsebene, d.h. soziales und musika-
lisches Lernen; sie integriert ausserdem die Me-
thodik des Lehrens und die Methodik des Ler-
nens.

Einzelheiten einer Methodik des Gruppenunter-
richts seien hier kurz aufgezahlt. Die Unterrichts-
methodik gliedert sich in die folgenden Punkte:

1. Methodik des Lehrens: «Allgegenwirtigkeit»
der Lehrperson; Mobilisierung der Gruppe;
Sprachverhalten; Kérpersprache als unterrichts-
methodisches Gestaltungsmittel; das Prinzip des
reibungslosen Phasenwechsels;
2. Methodik des Lernens: «Allgegenwirtigkeit»
des Schiilers; Gruppendynamische Phinomene
und ihre lernpsychologische Bedeutung: diffuse
und klar umrissene Verantwortung in der Grup-
pe, Welleneffekt, Carpentereffekt, Koaktion, so-
zialer Effekt; Lehren lernen; das Rollenspiel der
Partner; sich in die Gruppe einbringen;
3. Sozialformen des Gruppenunterrichts: der au-
toritdre Frontalunterricht; das Modell der wech-
selseitigen Kommunikation bei zentraler padago-
gischer Verantwortung der Lehrperson; Einzel-
unterrichts-Phase mit paralleler Allein- oder Part-
nerarbeit; selbstindiges Lernen oder Musizieren
aller Schiiler, einzeln oder gemeinsam; die inte-
grierte Gruppe mit gleichverteilten Interaktions-
chancen;

4. Unterrichtsmethoden: Erarbeitendes Verfah-

ren; Dialogverfahren; Modellmethode; Darstel-
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lendes Verfahren; Entdeckenlassendes Verfahren;
Aufgebendes Verfahren. Dies sind Methoden, die
im Einzel- wie im Gruppenunterricht gleicher-
massen eine Rolle spielen, jedoch jeweils deut-
lich modifiziert, das heisst der Unterrichtsform
mit Hilfe von modifiziertem sprachlichem und
korpersprachlichem Verhalten werden.

Musikalische Lern- und Spielmaterialien -
inspiriertes Lehren und selbstinitiiertes Lernen

Einzelunterricht kann weit farbiger und anregen-
der werden, wenn man dem Schiiler in geeigneten

gebracht werden. Die ausbalancierte Interaktion
und Kommunikation in der Gruppe wird zur Basis
wie zum Rahmen fiir erfolgreiches Lehren und Ler-
nen, Das beginnt mit der Zusammensetzung der
Gruppe nach Kriterien wie Wohnortnihe, gemein-
samer Schulb h, vorher b hende Freund-

chem Schiiler einen Motivationsschub. Und umge-
kehrt fithlen sich Schuler erst nchtlg ernst genom-
men, wenn sie im E die

Aufmerksamkeit und das auf ihre Person abge-
stimmte padagogische Engagement des Lehrers

richt

schaften oder Bekanntschaften, Alter und Entwick-
lungsstand der Schiiler (laut den Erkenntnissen der
gegenwirtigen Entwicklungspsychologie sind die
Entwicklungsunterschiede innerhalb einer Alters-
gruppe grosser als zwischen den Al uppen),

[y

Die soziale Form des Unterrichts impliziert eine
bestimmte Form der zwischenmenschlichen Bezie-
hung. In diesem Sinne soll die Wahl bzw. der Wech-
sel der Unterrichtsform Ausdruck des zwischen-

hlichen Bediirfnisses sein.

ihre soziale Herkunft, ihr musikalischer Lernstand
bzw. Bildungshorizont, ihre ikalischen Lernfi-

Einer der hiufigst genannten Griinde fiir die
Umbildung von Gruppen oder gar deren Aufldsung

Unterrichtssituationen Lern- und Spiel ialien
vorlegt. Der Gruppenunterricht wird durch sie je-
doch um eine ganze Dimension bereichert und
streckenweise iiberhaupt erst moglich gemacht.
Grundsitzlich helfen Lern- und Splelmatenahen

s g: 3 s

higkeiten («Begabungen»), Per: k-
male der einzelnen Schiiler, insbesondere ihre so-
zialen Fihigkeiten und ihre Lernbereitschaften. Die
aus den unterschiedlichen Personlichkeiten zusam-

immer dann, wenn eine Einzel richtsphase fiir
alle Schiiler oder fiir einen einzelnen Schiiler ein-
geschoben werden muss. Die Verwendungssitua-
tionen sind zahlreich: ein Schiiler konnte nicht ge-
niigend iiben oder er hat Schwierigkeiten mit sei-
nem Part im Duo, Trio; oder er zeigt besondere
technische Probleme, denen sich die Lehrperson
sofort zuwenden muss; ein neuer spieltechnischer
Sachverhalt wurde eingefiihrt, der Lehrer versucht
nun mit jedem einzelnen Schiiler den Sachverhalt
kurz durchzuarbeiten; elementare Musiklehre wur-
de vermittelt, alle Schiiler vertiefen nun das Ge-
lernte (z.B. Taktarten) anhand vorbereiteterAufga-
ben und mit Hilfe bestimmter Lern- oder Spielma-
terialien.

Allgemein haben Lern- und Spielmaterialien den
Sinn, aufgabenteiliges Lernen zu erméglichen (in-
nere Diffe ierung des Grupp richts) so-
wie selbsténdiges und gememschafthches Lernen
anzubahnen, kurzum, die Gruppe trotz und gerade
bei unvorhersehbaren Schwierigkeiten zu mobili-
sieren.

Von welcher Art Materialien ist hier die Rede?
Es geht um: Karten fiir das Erlernen von Tonna-
men, Arbeits- und Kontrollblitter fiir Tonleitern,
Kartei fiir Tonwerte, Tondauernmemory, Rhyth-
musdomino, Intervallkarten, Liederpuzzle und an-
deres mehr. Die Materialien sind im wesentlichen
nach der piadagogischen Grundidee von Maria
Montessori erfunden und hergestellt. Vieles ist
bereits bekannt, jedoch didaktisch und methodisch
noch nicht geniigend beitet. Die g
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g Gruppe - in einer Hinsicht A

ist der Begab schied zwischen den Grup-
penmltghedem. Das Begabungsproblem soll hier
deshalb kurz betrachtet werden. Die Forschung er-

messen beriicksichtigt werden. In einem doppelten,
jedoch guten Sinne kann 6konomisch gelehrt und
effizient gelernt werden.

Verschwiegen werden soll jedoch nicht, dass
Kinder und Jugendliche heute nur noch sehr wenig
Spielraum besitzen, um ihren Unterricht umzudis-
ponieren, Bedauerlicherweise kann man nur weni-
ge zeitliche Liicken nutzen, um nach Erfordernis-
sen Einzel-, Partner- oder Gruppenunterricht zu
planen. Leichter fillt es da, Schiiler der vorherge-
henden und der nachfolgenden Stunde fiir eine ge-
wisse Zeitspanne gemeinsam zu unterrichten.

In diesem Zusammenhang ist auch iiber das
Raumproblem zu sprechen. Erst Riume mit einer
Fliche ab zwanztg Quadratmeter sind fiir den
Grupp Kl offent-

richt g

laubt mittlerweile eine Reihe von gut g ten
h gen. 1. Musikalische Begabung ist wie

in anderer Hinsicht heterogen - gerit in Bewegung
und durchléuft verschledenaStadten Ein Netzvon
personlichen Bezieh in dem Sym-
pathien und Antlpathxen hin- und herwogen. Die
Mitglieder der Gruppe profilieren sich gegebenen-
falls zu unterschiedlichen Verhaltenstypen und neh-
men je nach Unterrichtssi ionv ‘hiedene Rol-
len ein. Rangunterschiede in den musikalischen
Lernleistungen bilden sich heraus, die gegebenen-
falls eine harte Leistungskonkurrenz hen las-
sen. Es kommt aber auch zur Angleichung der
Gruppenmitglieder aneinander im Sinne einer Ni-
vellierungstendenz. In der Hand der Lehrperson
liegt es weitgehend, ob eine gute Gruppenatmo-
sphdre entsteht. Von ihrem Fiihr: til hingt es

jede andere menschliche «Begabung» keine fest-
stehende Grosse und kein eindeutig erkennbarer
Sachverhalt. 2. Musikalische Begabung ist nichts
Einfaches. Ihrer Komplexitit und Vielartigkeit wird
man gerecht, wenn man im Plural von ihr spricht
(gemeint sind z.B. die Fahigkeiten zu improvisie-
ren, zu komponieren, musikalischen Ausdruck zu
gestalten, vom Blatt zu spielen, das Zusammenspiel
zu leiten). Es gibt also nicht die musikalische Be-
gabung. 3. Andere Faktoren sind oft fiir ein erfolg-
reiches musikalisches Lernen wichtiger oder zu-
mindest gleichbedeutend. Allem voran sind Moti-
vation und Konzentrationsfahigkeit zu nennen. 4.
Nur ein sehr kleiner Teil der Schiiler ist hoch- und
hochstbegabt. Und wiederum ein sehr kleiner Teil

ab, ob die Gruppe zusammenhilt (Kohdsion) und
die Schiiler miteinander kooperieren.

Sozialpsychologie und Entwicklungspsycholo-
gie konnen heute in differenzierter Weise dariiber
Auskunft geben, welche Gruppenerfahrungen Kin-
der und Jugendliche bereits mltbrmgen und uber
welche sozialen Fertigk sie im allg
verfiigen.

«Gruppenunterricht», der diesen Titel zu Recht
trigt, orientiert sich an den genannten gruppendy-
namischen Phanomenen. Er versucht den vielfélti-
gen sozialpsychologischen Sachverhalten gerecht
zu werden, indem er alle Unterrichtsdimensionen
durchformt: alle Schiiler konnen aktiv am Unter-
richt teilnehmen, der im Sinne eines Musizierun-
terrichts bzw. eines Musikunterrichts am Instrument

taltet ist; ihre unterschiedlichen musikalischen

unn:. T
moghchkelten 1st noch ldngst nicht entdeckt und
erprobt.

Montessori formulierte fiir derartlge Materialien
folgende Kriterien:

1. Sie sollen Moglichl der yntrolle ent-
halten, um ein lehrerunabhéingiges, selbstéindiges
Lernen anzubahnen.

2. Die Gestaltung soll ansprechend sein, so dass
die Schiiler angeregt und motiviert werden, mit dem
Material zu lernen und zu spielen.

3. Die Schiiler konnen sich anschaulich und «hand-
greiflich» mit einem Lernstoff auseinandersetzen.
4. Das Lernen vollzieht sich nach persénlichem
Tempo.

Uber Montessoris péadagogisches Konzept hin-
aus sollen die Materialien jedoch auch Raum schaf-
fen fiir gemeinsames selbstorganisiertes Lernen,
Spielen und Musizieren. Sie werden gezielt in den
verschiedenen Phasen eines Lernprozesses einge-
setzt: a) zur erstmaligen Vermittlung eines bestimm-
ten Lernstoffes, z.B. selbstindiges Erlernen der
Notennamen oder der Taktarten, b) zum spieleri-
schen Uben des Lernstoffes. Hier eignen sich be-
sonders Dominos oder Memorys, die als kurzwei-
lige «Gesellschaftsspiele» angeboten werden, und
c) zum Festigen des Gelernten bis hin zum rei-
bungslos routinierten Umgang, z.B. Arbeitsblitter
und Kontrollkarten fiir Tonleitern.

Ausserdem konnen die Materialien vielseitig
miteinander kombiniert werden. Einzelne Schiiler
konnen sie fiir bestimmte Hausaufgaben mit nach
Hause nehmen. Improvisationen, Horspiele oder
spieltechnische Ubungen kénnen mit ihnen gestal-
tet werden, so dass sie nicht nur als Lern-, sondern
auch als Musiziermaterialien fungieren kénnen.
Oftmals entdecken Schiiler iiberraschende phanta-
sievolle Verwendungsméglichkeiten.

Es wird also ersichtlich, dass derartige Materiali-
en nicht in trockener Weise kognitive Sachverhalte
der Musiklehre vermitteln sollen. Im Gegenteil:
Schiilerinnen und Schiiler kénnen mit ihrer Hilfe
lebendig und vielfiltig lernen, spielen und musi-
zieren und zwar, um es noch emmal zu betonen,
g inschaftlich und selbstorganisiert.

Qelhefl

Gruppendynamik oder die lebendige Gruppe

An die Lehrperson stellt der Gruppenunterricht
ungewohnte Anforderungen. Das sog. pddagogi-
sche Dreieck Lehrer-Schiiler- Unterrichtsgegen-
stand erweitert sich um eine vierte Dimension: die
Lerngruppe. Dieser soziale Sachverhalt beriihrt alle
Faktoren des Unterrichts. Die Lehrperson steht ei-
ner Gruppe mit vielfiltigen sozialen Prozessen ge-
geniiber, die ihren Eigenwert und ihr Eigenrecht
besitzen. Soziale Bediirfnisse und sachliche Unter-
richtsziele miissen in ein ausgewogenes Verhiltnis

Interessen werden dadurch beriicksichtigt, dass die

“ verschiedenen Musikgattungen im Unterricht ihren

Platz finden; eine breite Palette von Lernangebo-
ten ermdglicht es jedem Schiiler, das individuelle
musikalische Begabungsprofil zu entfalten und ej-
nen personlichen Rang in der Gruppe zu gewin-
nen. In hochst differenzierter Weise verwirklicht
eine durchgestaltete Unterrichtsmethodik das Prin-
zip des Lernerfolgs fiir alle; Lern- und Spielmate-
rialien schliesslich fiihren die Schiiler zum selbstén-
digen und selbstorganisierten Lernen, und sie inte-
grieren sich so in das ganzheitliche Gefiige von
Zielen, Inhalten und methodischen Handlungsfor-
men.

Die einzelne Schiilerperso it: ihre Be-
diirfnisse und ihre Entwicklungsméglichkeiten

Nicht jede Unterrichtsform taugt fiir jeden Schii-
ler. Fiir das eine Kind ist mehr der Einzelunterricht
sinnvoll, fiir ein anderes der Gruppenunterricht.
Zudem kann sich dies im Laufe der Zeit dndern.
Hiufigist eindeutig erkennbar, ob der Einzel- oder
der Grupp richt die geeignete Unterrichts-
form ist. Oft genug bleibt es im unklaren.

Kindern und Jugendlichen erwichst aus ihrer
gegenwiirtigen Lebenssituation ein doppeltes zwi-
schenmenschliches Beziehungsbediirfnis: das Be-
diirfnis nach Kontakt zu erwachsenen Menschen
und das Bediirfnis nach Zugehérigkeit zu einer oder
mehreren Gruppen von Gleichaltrigen. Viele dltere
Menschen erkennen spontan, dass Kindheit heute
einem rapiden Wandel unterworfen ist. Die For-
schung kann dies detailliert bestitigen. Denn einer-
seits tendiert die familiére Situation dazu, die zwi-
schenmenschlichen Kontakte zu verringern: die
Zahl der Geschwister nimmt ab, die Zahl der Ein-
zelkinder und der Alleinerziehenden jedoch zu.
Ausserdem hat das soziale Umfeld insbesondere in
den Grossstidten seine Struktur derartig veréndert,
dass es immer schwieriger wird, geniigend gleich-
altrige Spielgefihrten zu finden oder schon von frii-
hestem Alter an in eine grossere altersgemischte
Spielgruppe hineinzuwachsen, die einfach ausser-
halb der Familie vorhanden ist. Wie wirkt sich die-
ses doppelte Bediirfnis nach Kontakt zu Erwachse-
nen und zu Gleichaltrigen auf den Instrumentalun-
terricht aus? Ein Teil der Schiiler wiinscht sich
zweifellos Einzelunterricht, um endlich einmal eine
erwachsene Bezugsperson ungeteilt fiir sich zu ha-
ben. Ein anderer Teil bevorzugt den Gruppenunter-
richt, weil sie lieber mit Gleichaltrigen zusammen
sein mochten. Und sicher wechseln die Bediirfnis-
se bei ein und demselben Schiiler von Zeit zu Zeit.
Es ist oft nicht vorhersehbar, welchen positiven
Effekt der Wechsel der Unterrichtsform hat. Der
Wechsel zum Gruppenunterricht bewirkt bei man-

der Schiiler ist ausgesprochen minderbegabt. Je
nach Ausmass der geistigen Behinderung konnen
z.B. auch mongoloide Kinder erfolgreich und be-
friedigend ein Instrument erlernen. 5. Man sollte
heute besser von Lerndispositionen und Lernfihig-
keiten sprechen. Der Begabungsbegriff ist zu sehr
von naivenAlltagstheorien ideologisch iiberfrach-
tet.
‘Welche pidagogischen Konsequenzen ergeben
sich daraus nun fiir den Gruppenunterricht?
* «Begabung» kann zunichst kein ausschlagge-
bender Gesichtspunkt fiir die Wahl der Unter-
richtsform sein, da man davon ausgehen kann,
dass alle Kinder und Jugendlichen (und Erwach-
senen) musikalisch begabt sind und irgendwo im
Spektrum des wohlverstandenen «Durch-
_schhitts» ihren Platz finden.
* Motivation ist wichtiger als «Begabung». Je-
der musikalisch interessierte Mensch sollte ein
Recht auf angemessene Forderung erhalten.
*Damit jeder Schiiler sein personliches musika-
lisches Begabungsprofil entfalten kann, sollte
prinzipiell jeder Instrumentalunterricht inhaltlich
und methodisch vielgestaltig sein, vor allem je-
doch der Gruppenunterricht.
* Auch Hochbegabte und geistig oder sonstwie
behinderte Schiiler kénnen zumindest voriiber-
gehend und zeitweilig im Grupp richt ihre

lxcher bleten vxele Moglichkeiten, um den
Unterricht inhalthch und methodisch variabel zu

Zur wiinsct tenAusstattung geho-
ren: Spiegel, Tafel, Matten fiir Kérperiibungen am
Boden, Regale fiir Lern- und Spielmaterialien,
Orff-Instrumentarium, Arbeitstische und - um voll-
ends utopische Wiinsche zu #iussern - Phonogeriite,
Notenbibliothek, Nachschlagewerke, ein zusitzli-
cher kleiner Uberaum.
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Hiufig ist die Klage zu horen, dass es an einer
angemessenenAusbildung der Lehrkrifte fiir einen
qualifizierten Grupp richt gele.An den
Konservatorien und Musikhochschulen wird eine
solche Ausbildung wihrend des Studiums nicht
angeboten. Es erhebt sich auch in diesem Zusam-
menhang die Frage, ob es denn iiberhaupt ein Grup-
penunterrichtskonzept schon gebe. In der Regel
zielen die Interessen auf das eigene Instrument.
Man méchte gerne erfahren, wie denn Geige oder
Flote mit einer Gruppe zu unterrichten sei. Das ist
nun allerdings die fachdidaktische Perspektive, die
es mit den speziellen Vermittlungsformen eines In-
strumentes zu tun hat. Hier soll hervorgehoben
werden, dass aus der jeweiligen Fachdidaktik kei-
ne Hilfen fiir den Gruppenunterricht zu erwarten
sind. Einzel-, Partner-, Gruppen- oder Klassenun-
terricht sind vor allem eine Frage der unterschiedli-
chen bzw. adiquaten Unterrichtsmethodik, dem
Kernstiick padagogischer Professionalitit. Ein fi-
cheriibergreifendes Konzept des Gruppenunter-
richts kann deshalb nur auf der Grundlage von
Unterrichtswissenschaft und Padagogischer Psy-
chologie erarbeitef werden. Ausbildungsmangel i m
Sachen Grupp aterricht ist d h ein M
an piadagogischer Professionalisierung.

Vielen Instrumentallehrern mag diese Behaup-
tung als Beleidigung und Provokation erscheinen,
da sie doch schon seit Jahren in der Praxis stehen
und sich pidagogische Fertigkeiten angeeignet ha-
ben. Es kann hier keineswegs darum gehen, pid-
agogische Fihigkeiten in Abrede zu stellen oder

bedacht eine Provokation auszusprechen. Der

personliche Entwicklung durchlaufen. Die zahl-

reichen sozialen und musikalischen Gesichts-

punkte des Miteinanderlernens geben dem Grup-
penunterricht einen hervorragenden Stellenwert.

Die Forderung: «Fiir Hochbegabte nur Einzel-

unterricht!» klingt dogmatisch.

Aus all dem ergibt sich fiir die Musikschularbeit
die Generalforderung nach einem méglichst be-
weglichen Umgang mit den verschiedenen Unter-
richtsformen.

. 1 .l
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Unterrichtsorg

Entscheidungsriume

Nehmen wir an, eine Lehrkraft erhilt ein Unter-
richtsdeputat von zwanzig Stunden mit einer Zahl
von dreissig Schiilern. Ihrer pidagogischen Verant-
wortung bleibt es iiberlassen, die Schiiler einzeln,
paarweise, gruppenweise und als gesamte Klasse
zu unterrichten. Jeder Schiiler erhilt einmal in der
Woche Unterricht. Uber die Unterrichtsform ent-
scheidet die Lehrperson nach Absprache mit dem
Schiiler und nach eigenen pidagogischen Erwégun-
gen. Ausser den obengenannten konnen nun weite-
re Gesichtspunkte des Schulalltages ihre gebiihren-
de Beriicksichtigung finden: lingeres Fehlen we-
gen Krankheit, voriibergehende Belastungen in der
allgemeinbildenden Schule, Wohnortwechsel inner-
halb des Einzugsgebietes der Musikschule usw.
Damit besitzt die Lehrperson nun endlich Kompe-
tenzen, die einen flexiblen Umgang mit den Unter-
richtsformen erméglichen. Der starre Zwang, die
verschiedenen Schiiler entweder nur im Einzel-
oder im Gruppenunterricht zu unterweisen, entfillt.
Die Schiiler kénnen in einer Weise lernen, wie es
fiir sie personlich wiinschenswert und in der gege-
benen Situation sinnvoll ist. Einzel- und Gruppen-
unterricht stehen gleichwertig und gleichrangig
nebeneinander.

Dies ist keine Utopie, sondern wird an - bisher
nur wenigen - Musikschulen Deutschlands prakti-
ziert. Und es funktioniert, ohne dass ein zusitzli-
cher Verwaltungsaufwand entsteht oder Eltern un-
erfreulichen Widerstand leisten. Ein weiterer Vor-
teil besteht darin, dass padagogische Gesichtspunk-
te massgeblich sind und finanzielle Griinde ange-

Sachverhalt ist folgendermassen zu kldren. Unter
Professionalisierung versteht man eine férmliche
Berufsausbildung, die einen klar umrissenen Be-
stand anAusbildungsinhalten umfasst. Die Ausbil-
dung des Instrumentallehrers umfasst drei Schwer-
punkte: 1. den fachlich-musikalischen, 2. den fach-
didaktischen und 3. den piidagogischen. Der dritte
Schwerpunkt kommt meist zu kurz, da man ihm
die geringste Bedeutung beimisst und sich nicht

_ genau genug vorstellen kann, was er einschliesst.

Das sei nun kurz erldutert. Unterrichtswissenschaft
und Pddagogische Psychologie haben in den ver-
gangenen Jahrzehnten einen uniiberschaubaren
Bestand an Konzepten, Handlungsmustern, Anlei-
tungen, Verhaltensvorschligen usw. erarbeitet und
erprobt. Sie betreffen die methodische Gestaltung
von Unterricht, das Sprachverhalten, die Korper-
sprache, die Férderung von Lernprozessen, die hu-
manen Formen zwi hlicher Bezieh

die gezielte Férderung von Motivation und Kreati-
vitit, die Fithrung von Gruppen, den Einsatz von
Lernmaterialien, die Durchfiihrung von Projekten,
die spezielle Férderung lernbehinderter und verhal-
tensgestorter Schiiler, die Unterstiitzung von Hoch-
begabten und vieles mehr. Vieles wurde hundert-
fach erforscht und hundertfach in der Alltagspraxis
erprobt. Das bedeutet nun konkret: Lehren kann
gelehrt und gelernt werden. Es umfasst die Vermitt-
lung und Aneignung von wissenschaftlich-praxis-
relevantem Wissen und vor allem das detaillierte

Uben. Kenntniserwerb und «learning by doing» |

sollen dazu fiihren, das pddagogische Bewusstsein
zu schirfen, die psychische Sensibilitit zu vertie-
fen, die unterrichtspraktische Phantasie zu beflii-
geln und insbesondere sich immer wieder als Per-
son mit einmaliger biographischer Prigung in der
Unterrichtstitigkeit zu erproben und weiterzuent-
wickeln. In diesem Sinne kann padagogische Pro-
fessionalisierung ungeheuer umfassend und ein nie
zu vollendender Prozess sein. Anselm Ernst
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