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DIE ENGLISCHE MITTELSCHULE UNTER
DER SCHULREFORM VON 1944!

VON . BUCHMANN

Mitten im zweiten Weltkrieg, als England durch das dunkelste Tal
seiner Geschichte schritt und alle Energien bis zum Zerreiflen in den
Kampf eingespannt hatte, in der Luft, zu Lande und auf den Welt-
meeren, um durchzustehen zunichst und schlielich triumphierend
durchzubrechen, fand das Parlament in Westminster, hochgerissen
von den Wogen der Zeit, noch den Mut und die Kraft, die Erzichung
der Jugend des Landes auf eine neue, fruchtbare Basis zu stellen und
sie zu verankern im «Education Act» vom 12. Mai 1944. Der Kampf
auf Leben und Tod hatte die Nation in der innersten Seele aufge-
wiihlt und sie wie ein vom Pflug aufgerissener Acker fiir die Aussaat
einer gliicklicheren Zukunft aufnahmefihig gemacht. Die Verse
Shakespeares aus «Julius Caesar» erwachen im Gedachtnis:

T here is a tide in the affairs of men,
W hich taken at the flood leads on to fortune.

Der zzhe Lebenswille der Briten hat den alten Satz «inter arma silent
leges» unbeachtet gelassen und allem Waffengeklirr zum Trotz ein
neues, grofles, lebensforderndes Gesetz geschaffen.

Man beginge aber einen Irrtum, zu meinen, dieses Gesetz schlage
im englischen Erzichungswesen revolutionire Wege ein und rdume
radikal auf mit morschem Altem. Das tut es nicht, sondern es erwei-
tert das schon Bestehende und fafit es in eine hohere Einheit zusam-
men. Wir haben es nicht mit einer Revolution der Schule zu tun; was
wir vor uns haben, ist eine Schul-Reform, die in ihrer Grofiziigigkeit
und Weite ihresgleichen sucht. Zu einer totalen Umwilzung der
Schule lag kein Grund vor, denn das Alte war meistens iiberhaupt
nicht morsch; es war im Gegenteil vorziiglich, aber es zerfiel in eine
verwirrende Vielfalt von Einzelerscheinungen. Das Beste, das es zu
bieten vermochte, war nur einer begiiterten Minderheit der Nation
zugidnglich. Der grofite Mangel, der ihm anhaftete, war der, daf} in

! Referat, gehalten in Freiburg vor der Konferenz der Schweizerischen
Gymnasial-Rektoren am 22. Mai 1946.
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thm die sozialen Klassenunterschiede sozusagen uniiberwindlich aus-
gedriickt waren. Diese Hirten werden von der neuen Schulreform
ausgeglittet derart, dafl in Zukunft jedes englische Kind den Bildungs-
gang moglichst ungehindert einschlagen kann, der seinen geistigen und
seelischen Anlagen zukommt.

Zum ersten Male in der Geschichte Englands sichert die Reform von
1944 dem Staat ein Mitspracherecht in allen Institutionen des Landes,
welche die Entwicklung der Jugend betreuen und bestimmen. Es liegt
zwar dem Staat weniger daran, in der Schule mit seiner Vollmacht
als tyrannischer Gebieter aufzutreten, als daran, in loyaler Zusam-
menarbeit mit den bestehenden Schulbehdrden der Gemeinwesen und
der alten privaten Stiftungen aus der Schule das Beste fiir den Nach-
wuchs herauszuholen, dazu aber noch die Bildungsmoglichkeiten so
weit und so elastisch zu gestalten, damit fiir jeden Schiilertypus die
beste Einordnung gefunden werden kann. Von einer Verstaatlichung
der Schule im Sinne einer biirokratisch gefiihrten Gleichschaltung ist
die englische Schulreform das gerade Gegenteil. Einer ihrer Grund-
sitze sagt: die Schulen sind fiir die Kinder da und nicht die Kinder
fiir die Schulen. Das Schulwesen will die vielgestaltige Wirklichkeit
lebendig widerspiegeln; es will keinen staatlich abgestempelten Ein-
heitsmenschen ziichten, sondern einen Menschen bilden, dessen ange-
borene Eigenart so weit beglinstigt und entwickelt wird, als ein solches
Ziel durch Schulung iiberhaupt erreicht werden kann. Zugleich strebt
dieses Ziel nach einem Menschen, dessen geformte Individualitit sich
von selbst, reibungslos, in die Gemeinschaft einreiht und erst durch sie
zur vollen Entfaltung gelangt. Die Person, nicht das losgeldste Indi-
viduum, ist das hohe Ideal, das man im Auge hat. Wir diirfen es als
wahrhaft humanistisch bezeichnen — diesen Ausdruck in seinem tief-
sten Sinne genommen. Man nenne es auch liberal in jener guten alten
Bedeutung, die ohne jede parteipolitische Farbung ist und die allein
eine menschenwiirdige Erziehung maglich macht.

Wie wenig diktatorisch die englische Schulreform das Kernproblem
der Menschenformung in dieser oder jener Richtung einengen will,
erhellt auch daraus, dafl sie vor den Toren der Universitdt haltmacht.
Wenn schon der Staat den Hochschulen Gelder zufliefen 148t, so kann
er doch nicht in deren Fithrung hineinreden, nicht einmal administra-
tiv. Die Universititen bleiben unabhingige, freie Korporationen;
selbstindig lenken sie ihre Geschicke; sie selber setzen fest, wer in
ihnen lehren und was in ihnen gelehrt werden soll. So haben sich
Oxford und Cambridge ihr bestes Erbteil aus dem Mittelalter herliber
bewahrt und es ihren jlingeren Schwestern London, Durham, Man-
chester, Liverpool und den anderen als cifersiichtig zu bewachendes
Gut auf den Weg mitgegeben.
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Die Schulreform beschrankt sich also auf die untere und mittlere
Stufe der Erziehung. In diesem Rahmen aber ergreift sie die Gesamt-
heit der englischen Jugend zwischen fiinf und achtzehn Jahren. Bis
an die Schwelle des erwachsenen Alters ist diese in irgendeiner Form
von Gesetzes wegen schulpflichtig. Das Obligatorium beginnt nach
dem zuriickgelegten fiinften Altersjahr mit der sechs Jahre dauernden
Primarschulzeit. Daran schlieft sich fiir alle Schiiler nach dem elften
Altersjahr die Stufe der Mittelschule, die «secondary education». Sie
ist vorldufig obligatorisch bis zum Alter von fiinfzehn Jahren, soll
aber bis zu sechzehn Jahren ausgedehnt werden, sobald die nétigen
Lehrkrifte und Gebéulichkeiten vorhanden sind. Im Gegensatz zur
«primary education», die allen Kindern den gleichen, festen Grund
vermittelt, gabelt sich die «secondary education» nach drei Haupt-
richtungen je nach Veranlagung der jungen Menschen. Hier fiillt sich
der Ausdruck «secondary education» mit einem ganz neuen Inhalt.
Bisher verstand man darunter etwas Achnliches wie unsere Gymna-
sialbildung der Typen A, B und C, also eine vorwiegend akademische
Schulung von, natiirlich, englischem Gepriage. Zu diesem Typus, den
die «grammar schools» vertreten, gesellen sich jetzt parallel zwei neue
fiir solche Schiiler, die auf eine Laufbahn in Handel und Industrie
(«technical schools») oder auf eine manuelle Tatigkeit («modern
schools») hinzielen. «Secondary education» meint jetzt also einfach
die zweite Stufe auf der Erzichungsleiter. Sie begreift alle drei Rich-
tungen. Diese sind einander in Lehrern und Schuleinrichtungen gleich-
gestellt. Weder das Wort «Mittelschulbildung» noch der Ausdruck
«Instruction secondaire» ibersetzen «secondary education» adiquat.
Allen dret Typen weist das englische Schulgesetz den gleichen Rang
zu; thre Wiirde ist dieselbe; bei allen ist das Ziel die Formung des
ganzen Menschen. Alle fordern sie Kopf, Herz und Hand; alle be-
tonen sie die Entwicklung und Pflege des Gemeinschaftslebens. Nur
in den Mitteln, die zur Erreichung dieses Zweckes dienen, unterschei-
den sie sich voneinander. Keine dieser Richtungen verfolgt eine rein
berufliche Ausbildung. Auf dieser Stufe der Erzichung liegt das Haupt-
gewicht auf dem Zusammenleben in einer lebendigen Gemeinschaft und
der gemeinsamen Forderung des Lernens. Nicht durch die Art, wie sie
leben, nur durch das, was sie lernen, scheiden sich die jungen Leute
nach den angefiihrten Richtungen. Der Geist ist derselbe. Zu diesem
echt demokratischen Zug kommt noch der weitere, daf auf allen vom
Staat oder den Gemeinden unterhaltenen Erziehungsanstalten das
Schulgeld abgeschafft ist.

Nach dem fiinfzehnten, spidter nach dem sechzehnten Altersjahr
hort der obligatorische Vollschulbesuch auf. Wer aber auf ein Uni-
versititsstudium hintendiert, verbleibt noch mindestens zwei Jahre,
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oft sind es drei, auf der Schule. Die Austretenden, die eine Berufslehre
beginnen, miissen jedoch weitere zwei Jahre wihrend eines vollen
Tages in der Woche das sogenannte «County College» besuchen. Dies
ist eine Neuerung, der man 1n England mit grofitem Interesse ent-
gegensieht. Hier muf} vorerst noch experimentiert werden, obschon
seit Jahren eine dhnliche Einrichtung von der Stadt Rugby und einigen
lindlichen Bezirken in Cambridgeshire gefiihrt wird. Die Resultate,
die dort erzielt wurden, sind so ermutigend, dafl der Staat die Wohl-
taten einer solchen Institution dem gesamten Lande zuganglich machen
will.

Ein «County College» ist keine Gewerbeschule. Auch es erfaf}t den
ganzen Menschen. Sein Lehrplan ist der Lebensphase der Jugendlichen
angepaflt. Wihrend des einen Schultages, der die berufliche Titigkeit
der jungen Leute unterbricht, sind acht Unterrichtsstunden vorgesehen.
Sie verteilen sich so: anderthalb Stunden werden auf korperliche Er-
zichung verwendet, drei auf praktische Tétigkeiten wie Holz-, Metall-
und kunstgewerbliche Arbeiten, zwei werden ausgefiillt mit Unter-
richt in Sprache, Geschichte, Geographic und Staatsbiirgerlehre, die
noch verbleibenden anderthalb Stunden sind der freien Wahl des
einzelnen offengelassen. Er kann sich der Pflege einer Kunst hingeben,
dem Zeichnen und Malen, der Musik oder dem Theater. In seiner
Freizeit steht ihm das «County College» weiterhin offen. In beson-
deren Kursen kann er seine Kenntnisse mehren. Bei Spiel und Sport,
bei Konzerten und dramatischen Auffithrungen bildet sich ein Ge-
meinschaftsleben aus, in dessen Dienst das individuelle Kénnen des
jungen Menschen ithm zur Freude und dem Ganzen zum Gedeihen
seine schonste Entfaltung findet. Das Ziel, das der Staat mit dem
«County College» verfolgt, heiflt: Gemeinschaftsleben, Selbstregie-
rung und Selbstdisziplin als Grundlage demokratischen Staatsbiirger-
tums. Wenn diese Einrichtung feste Wurzeln schldgt, so wird sie der
Brennpunkt des Gesellschaftslebens einer Gemeinde sein. Der Ver-
massung ihrer Glieder ist mit dieser zukunftstrichtigen Stitte ein
Riegel vorgeschoben.

So sicht die englische Schulreform in den Hauptziigen aus. Einem
Kenner des englischen Schulwesens fillt daran auf, dafl sie das Beste
und typisch Englische des bereits Bestehenden iibernimmt und es allen
Angehorigen der Nation erschlieft. Damit meine ich die Erziehungs-
methoden der alten «public schools» und «grammar schools», also
der seit Jahrhunderten existierenden englischen Mittelschulen in dem
uns geliufigen Sinne des Wortes. An ihrem Wesen riittelt auch der
heutige Staat nicht. Auf sie sei daher das Hauptaugenmerk meiner
Ausfithrungen gerichtet.

Vorerst ein kurzer historischer Riickblick.
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Aelter als die Universititen Oxford und Cambridge ist die aller-
dlteste der heute noch bestehenden englischen Mittelschulen, die
«St. Peter’s School» in York. Im nichsten Jahr wird sie 1320 Jahre
alt, denn sie wurde schon 627 im angelsichsischen Konigreich North-
umbrien gegriindet, wo die junge christliche Kultur Westeuropas eine
leuchtende Bliite erlebte, als Dunkel und Wirrsal auf dem Festlande
lasteten. Im spateren Mittelalter ins Leben gerufene Schulen gehéren
noch heute zu den vorbildlichen Erziehungsstitten der englischen
Jugend. So «Westminster School» und «Winchester School», die
beide ins 14. Jahrhundert hinaufreichen. «Eton College», die berithm-
teste unter ihnen, ist eine Griindung Konig Heinrichs VI. aus dem
Jahre 1440. Renaissance und Humanismus gaben Anlaff zu vielen
neuen Griindungen von «grammar schools», so geheifen, weil darin
lateinische Grammatik und Literatur der Jugend antike Weisheit
vermittelten. Diese Anstalten sind sehr zahlreich im Lande. Der Hu-
manist John Colet, ein Freund von Morus und Erasmus, ist der Vater
der groflen «St. Paul’s School» in London aus dem Jahre 1509; Hugh
Oldham, ein Sohn Lancashires und Bischof von Exeter, stiftete die
«Manchester Grammar School» im Jahre 1515. Zu den Schulgriin-
dern dieser Zeit zdhlen auch Gewerbekorporationen; so griindet die
Gilde der Schneidermeister Londons die «Merchant Taylors’ School»
im Jahre 1561. «Harrow School», die vornehme Rivalin von «Eton»,
stammt aus dem Jahre 1571. Viele wiren noch zu nennen, die sich im
Laufe der Zeit zu diesen Anstalten gesellt haben. Ihr Dasein ist in
jedem Falle der edelsten Privatinitiative entsprungen; keine von ihnen
ist Staatsschule.

Die «grammar schools» sind unseren Gymnasien vergleichbare
Schulen. Als Bildungsstidtten der Allgemeinheit wurden sie auch etwa
«public schools» genannt. Viele von ihnen entwickelten sich mit der
Zeit zu Internatsschulen fiir die obere Gesellschaftsschicht. Heute
meint man mit dem Ausdruck «public school» eine Mittelschule, die
nichts weniger als «public» ist. Die durch sie vermittelte Erzichung
ist vorbildlich, aber sehr teuer. Die «public schools» waren ausge-
sprochene Standesschulen geworden. Darum wurden sie vor dem zwei-
ten Weltkrieg von vielen Englindern angefeindet; nicht ihre Erzie-
hungsgrundsitze waren dem demokratischen Empfinden des 20. Jahr-
hunderts ein Dorn im Auge, sondern ihre Exklusivitit. Diese will das
neue Gesetz lockern; es will jedem Tiichtigen den Zugang zur besten
Ausbildung 6ffnen, die das Land zu bieten hat.

Der englische Phllosoph C.E. M. Joad hat im vergangenen ]ahre
in seinem anregenden Buch «About Education» vom Ergebnis dieser
Erziechung geschrieben: «Die schonsten Bliiten des Public-school-
Systems zeitigen als Frucht einen Jungminnertypus, der, wie ich
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glaube, anderswo unerreicht ist.» Lowes Dickinson, einer der feinsten
Kopfe des modernen Englands, sagte von diesem Typus: «Ein unver-
dorbener Jiingling von zwanzig Jahren, dessen Geist eben am Er-
wachen ist und dessen Gefithle ganz jugendfrisch dem Guten sich
auftun, ist das Schonste, was diese Welt hervorbringt.» Wie ein Echo
tiber zwei Jahrhunderte hinweg tont darin der Ausspruch von Vauve-
nargues wider: «Les premiers jours du printemps ont moins de grice
que la vertu naissante d’un jeune homme.» Und durch die Jahrtau-
sende hinab stimmt der Grieche Plato in das hymnische Lob ein. Nur
die Besten, die «aristoi» dieser Schulen, verdienen es ganz; auf die
anderen fillt wenigstens ein Abglanz.

Wie aber stellen es die Englander an, um so nahe ans Ideal heran-
zukommen? Das Geheimnis liegt darin, dafl sie durch geeignete Mittel
alle im Menschen schlummernden Kr'alfte, die geist.igen und seelischen,
wie auch die moralischen und korperlichen, zur Entfaltung bringen
und harmonisch weiterbilden. Daher das Wohlgefiihl, das sich dem
Besucher in einer guten englischen Schule mitteilt. Ob es nun eine
«public school», eine alte, wohlausgebaute «grammar school», oder ein
modernes stidtisches Gymnasium, «high school» geheiflen, sei, andert
daran kaum etwas. Nur die Nuancen sind andere; der Grundton ist
derselbe. Dabei verschldgt es nicht viel, ob die Schule ein Internat oder
eine «Day School» sei.

Das Verdienst, diesen Grundton angeschlagen zu haben, gebiihrt
Thomas Arnold, dem Direktor der Schule von Rugby. Im Jahre 1828
fiihrte er unter seinen Zoglingen eine durchgreifende Reform ein,
deren Prinzipien heute noch alle diese Schulanstalten durchdringen.
Arnold legt den Hauptakzent auf die Formung des Charakters; aus
seinen Schiilern will er in erster Linie Gentlemen und Christen ma-
chen. Zur Erreichung dieses Zweckes geniigt intellektuelle Schulung
an Hand von alten und modernen Disziplinen nicht. Ein hochent-
wickelter Intellekt bedingt noch lange nicht Charakterstirke. Ein
Lump kann ihn haben; er wird dadurch nur um so gefdhrlicher.
Charakter wird aus geistig-seelischen Quellen gespeist; er entspringt
einem Gefiihl der Verantwortung, Das selbstverstindliche Ineinander-
greifen cines wohliiberlegten Sportbetriebes und cines klugen Systems
der Selbstregierung gibt fiir Arnold die feste Grundlage fiir die
Charakterbildung ab. Diese Ziige sind aus dem Leben einer richtigen
Schule gar nicht wegzudenken, so eng und unlosbar sind sie darein
verzahnt.

Unterricht, Sport, Selbstregierung: diese drei bilden den eisernen
Bestand jeder englischen Mittelschule seit der Arnoldschen Reform.
Es geht nicht an, eine englische Schule nur nach dem Unterrichts-
ergebnis zu beurteilen. Ein Englinder tut das nie; fiir ihn sind alle
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diese Faktoren wichtig. Fragt man ihn nach den Fortschritten seines
Sohnes in der Schule, so antwortet er immer mit einer genauen Aus-
kunft iiber dessen geistige und sportliche Leistungen.

Leicht konnte daher bei einem Festlinder die Meinung aufkommen,
dafl in einem englischen Stundenplan der Sport mit einer betrichtlich
hoheren Stundenzahl bedacht sei als bei uns. Die Wirklichkeit zeigt
ein anderes Bild: wo bei uns zwei bis drei Turnstunden eingesetzt
sind, so in England hochstens zwei, in den obersten Klassen blof} eine
oder gar keine. Der ausgesprochen englische Sport, das heiffit das
Mannschaftsspiel, wird auflerhalb des gewohnlichen Stundenplanes
betrieben. Im Durchschnitt werden drei Wochenstunden darauf ver-
wendet; sie fallen entweder auf einen freien Nachmittag in den Inter-
natsschulen, oder in »day schools» auf die spateren, schulfreien Nach-
mittagsstunden und den schulfreien Samstagvormittag, an dem die
Wettkimpfe zwischen verschiedenen Schulabteilungen und verschie-
denen Schulen ausgetragen werden.

Dem Mannschaftsspiel kommt viel groflere Bedeutung zu als den
Turnstunden. Im Mannschaftsspiel lernt der Schiiler mehr als anders-
wo Selbstdisziplin; er lernt sich zugunsten seiner Mannschaft sinn-
voll ins Ganze ein- und unterordnen; er muf sich Zucht antun, damit
sein individueller Einsatz, und sei er noch so stiirmisch, nicht unniitz,
vielleicht sogar schiadlich verpufft, ein sportliches Feuerwerk, das blen-
dend, doch kraftlos wire. Im Mannschaftsspiel, wo er nicht sich, son-
dern dem Ganzen dient, lernt er sich verhalten nach den Regeln des
«fair play». Das schone Spiel wird ihm so zur zweiten Natur. Auch
im gewohnlichen Schulleben achtet er darauf, und man darf es schon
sagen, er mogelt weniger leicht als sein kontinentaler Altersgenosse,
wenn er in der Schulstube eine schriftliche Arbeit tun mufl. Dieses
Verhalten wirkt sich giinstig aus auf sein Verantwortungsbewuf3tsein
und damit auf das Wachsen der Charakterstirke.

Verantwortung wird aber dem Schiiler nicht nur auf dem Spiel-
platz, sondern auch im Gemeinschaftsleben der Schule {ibertragen.
Den Zoglingen der obersten Jahrginge anvertraut man das Amt eines
Monitors oder Prifekten. Auf diese Weise sind sie nicht mehr blofle
Schiiler, nur Objekte der Schule; handelnd, ordnend und wenn nétig
strafend, greifen sie in den Gang der Dinge ein und nehmen so cine
Mittelstellung ein zwischen den jiingeren Schulkameraden und den
Lehrern. Thre gehobene Stellung zeigt sich auch darin, dafl sie wie die
Lehrer in einem besonderen Gemeinschaftszimmer, dem «prefects’
room», ihre Freizeit verbringen konnen. Ihre Pflicht ist es, fiir die
Disziplin auflerhalb der Schulstunden zu sorgen in den Pausen und in
den einzelnen Hiusern, in denen die Schiiler unter der Obhut eines
Lehrers wohnen, des «housemaster». In diesen «houses» sind sie nicht
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nach Altersklassen getrennt wie in einer Kaserne; jedes Haus beher-
bergt Schiiler aller Stufen und ergibt so das Bild einer vielkdopfigen
Familie. Erwihnenswert ist, dafy die Prifekten vom Schulleiter nach
ihrer Eignung ernannt werden.

Ein solches System fordert den Sinn fiir Verantwortung mehr als
blofle Wissensvermittlung; an thm wachsen die Krifte des Korpers,
des Geistes und der Seele. Das Wohlergehen der Schule ist der Schiiler
Stolz und Ehre. Auf diese Art wiachst die Gemeinschaft. Wie Sauer-
teig durchdringt dieses Fithlen den ganzen Schulkérper. Die lebendige
Gemeinschaft wird dadurch noch unterstrichen, dafl der Schultag
immer und iiberall mit einer Morgenandacht beginnt, zu der sich die
gesamte Schiiler- und Lehrerschaft in der Schulkapelle oder der grofien
Halle mit Orgel zu Gebet und Gesang versammelt. Das heutige
Staatsgesetz macht die Morgenandacht und den Religionsunterricht
fiir alle Schulen obligatorisch. Aus Griinden der Gewissensfreiheit
kann aber kein Lehrer zur Erteilung dieses Unterrichtes gezwungen
werden. Ebenso konnen die Schiiler davon fernbleiben, sofern ihre
Eltern es ausdriicklich wiinschen und den Beweis erbringen, daf ihre
Kinder andernorts in ithrem Glauben unterwiesen werden.

Diese allen englischen Mittelschulen gemeinsamen Ziige schopfen
jedoch die Wirklichkeit noch nicht aus. Aufler den gewdhnlichen Fi-
chern des Lehrplanes erlaubt eine stark ausgebaute Vereinstitigkeit
den Schiilern, ihre Krifte und Interessen auf den verschiedensten Ge-
bieten spielen zu lassen. Da gibt es einen Debattierklub und litera-
rischen Verein, einen philosophischen Verein, einen Verein fiir exakte
Wissenschaften, einen dramatischen Verein, einen besonderen Gesang-
verein, ein Schulorchester, einen Zirkel fiir musikalische Studien, die
verschiedenen Sportvereinigungen, einen Klub fiir Philatelisten, eine
grofle Werkstatt fiir Holz- und Metallarbeiten. Schulfeste unterstrei-
chen den Gang der Jahreszeiten. Alles widkelt sich in schénem Rhyth-
mus ab und bestirkt den Betrachter in der Vorstellung, es mit einer
wahrhaften Gemeinschaft zu tun zu haben. Sie formt die Charaktere
und hilt sie mit unsichtbaren Fiden an sich gefesselt, lange nachdem
sie der Schule entwachsen sind. An Schulfesten kommen die Ehe-
maligen in Scharen herbeigestromt. Sie singen wieder dic alten Lieder
und fithlen sich als Glieder eines Ganzen. Eine regelmifig erschei-
nende Schulzeitung informiert ausfiihrlich iiber Schulereignisse und
Laufbahn von Ehemaligen. Schiiler und Lehrer arbeiten im Sport und
in den Vereinen zusammen. Man lebt nicht aneinander vorbei in zwei
oppositionelle Lager von «dear enemies» getrennt; man lebt zusam-
men, und einer schdtzt im anderen den Menschen. Die Schulfreudigkeit
ist infolge dieser reichen Tafel grofer als in der Durchschnittsschule
des Kontinents, und Schultragddien sind sozusagen unbekannt.
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Da in englischen Schulen dem Schulleiter auch unter dem neuen Ge-
setz eine fast uneingeschrinkte Handlungsfreiheit in Erziehungsfragen
gelassen wird, prdgt seine Personlichkeit weitgehend das Antlitz der
Anstalt. So hat jede Schule ihr besonderes Gesicht. Die ihr eigentiim-
lichen Merkmale haften ein Leben lang allen denen an, die sie geformt
hat. Aber alle Schulen verbindet das Charakterbild des Gentleman,
wobei die eine diesen, eine andere jenen Zug dieses Menschenideals
mehr betont.

Wir verstehen jetzt, warum bei Lehrereinstellungen nicht nur dar-
auf geschen wird, ob der Bewerber iiber die erforderlichen Studien-
ausweise verfiigt; er mufl sich auch dariiber ausweisen, dafl er ein
Gentleman und ein Mensch von Charakter ist. Im Verlauf einer Vor-
ladung vor das Schulkomitee wird eigentlich wenig {iber Schulfragen
gesprochen. Es entspinnt sich ein allgemeines Gesprich iiber Tages-
fragen und Probleme, wie es unter Minnern, die mitten im Leben
stehen, immer auftaucht. Die Art, wie sich ein Kandidat duflert und
wie er sich benimmt, ob er sich frei und gewandt ausdriicke, ob er die
Gabe des Humors besitzt, zeigt besser als eine Probelektion vor einer
Klasse, ob er nicht nur Fachmann, sondern iiberhaupt ein Mann ist;
denn sonst wire alle seine Gelehrsamkeit nichts niitze.

In seinem fiinften Vortrag «Ueber die Zukunft unserer Bildungs-
anstalten» sagte Nietzsche: «Alle Bildung fingt mit dem Gegenteil
alles dessen an, was man jetzt als akademische Fretheit preist, mit dem
Gehorsam, mit der Unterordnung, mit der Zucht, mit der Dienst-
barkeit.» Die englische Schule darf demnach auch vor Nietzsche, der
den Briten nicht gewogen war, den Anspruch erheben, Bildung im
wahren Sinne anzustreben. Das aber hat sie vor dem deutschen Dich-
ter-Philosophen voraus, daf} sie sich nicht mit diesen Ziigen begniigt,
die ebensogut den Untertan wie den selbstindigen Menschen kenn-
zeichnen konnen; mit dem Prifektensystem zielt sie dazu noch auf
die Weckung der Freude an Verantwortung ab, denn ohne Verant-
wortung, fiir die er voll und auf sich gestellt einsteht, ist der Mensch
nicht wahrhaft frei.

Zusammenfassend stellt sich die englische Mittelschule dar als eine
grofle zur Gemeinschaft sich weitende Familie. Die meisten Mittel-
schulen des Kontinents, und unter thnen vielleicht zuvorderst die
staatlichen Anstalten der lateinischen Linder, machen dagegen einen
etwas trostlos abstrakten Eindruck; in der Hauptsache sind sie blofle
Lehr- und Lernfabriken. Das niichterne, seelenlose Bild dridngt sich
unwillkiirlich dem auf, der je in einer guten englischen Schule lingere
Zeit seines Amtes gewaltet hat. Auch in England wird gelehrt und
gelernt, streng und diszipliniert, aber in einer Atmosphire, die das
ganze Leben, das des Geistes, des Verstandes, des Gemiites und des
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Korpers anregt. Die Schiiller bleiben nicht wihrend ihrer ganzen
Schulzeit nur Gefifle, die die Lehrer mit Wissensstoff zu fiillen ver-
suchen. Wird der junge Mensch reifer, so werden die Ziigel gelockert;
er wird mehr und mehr auf seine eigenen Fiifle gestellt; auf der
obersten Stufe mufl er sogar selber am Regiment teilnehmen und
Verantwortung tragen fiir den guten Gang der Schule. Er hat die
Moglichkeit, selber mitbestimmend einzugreifen. Das tut er aber nicht
eigenmichtig und aus Trotz, sondern in selbstverstindlicher Zusam-
menarbeit mit Schulleitung und Lehrern. Es handelt sich bei diesem
System der Selbstregierung nicht um eine Art Schiilersowjet, der gegen
den Sowjet der Lehrer kdmpferisch auftrite; in England empfindet
man es als natiirlich, daf# die Generationen einander in die Hinde
arbeiten. Kooperation, nicht als Theorie, sondern als gelebtes Leben,
heiflt die Formel; sie durchsduert den gesamten Gesellschaftskorper
Grofibritanniens und des Commonwealth. Eine bessere Schule der
Charakterbildung ist schwerlich denkbar. Sie steht und fillt mit dem
Schiilerprifektensystem. In ithm, mitsamt seinen Ausstrahlungen, er-
blicke ich das Geheimnis, die Seele der englischen Mittelschule. Wer
hier Verinderungen anbringen wollte, tite es nicht ungestraft; denn
dann wire das auf dieser Stufe iiberhaupt beste Ergebnis aller Er-
ziehung vertan.

Ich habe mich des lingeren bei diesen atmosphirischen Dingen
aufgehalten, weil sic allein ein richtiges Bild einer englischen Schule
ergeben. Wihrend der Parlamentsdebatte im Unterhaus iiber das neue
Schulgesetz meinte  ein Abgeordneter: «Was wir die Kinder lehren,
zu wissen, ist viel weniger wichtig, als was wir sie lehren, zu sein.»
Wie dieses Sein grofigezogen wird, haben die bisherigen Ausfiihrun-
gen vielleicht einigermaflen verstindlich gemacht.

Was aber wird an diesen Schulen gelehrt?

Zuerst ist es vor allem wichtig, festzustellen, dal nur 20 bis 25
Prozent der Schiiler, die in ein englisches Gymnasium eintreten,
die Absicht haben, spiter auf die Universitit tiberzusiedeln. Nach
dem elften Altersjahr kommen die Schiiler von der Primarschule der
Gemeinde oder von Privatschulen («preparatory schools») aufs Gym-
nasium. Bisher wurde vor ihrer Aufnahme auf ein Eintrittsexamen
abgestellt; nach der neuen Reform sollen die gewohnlichen Schul-
zeugnisse und ein allgemeiner Bericht der Vorstufe richtungweisend
sein. Nach fiinf Jahren Mittelschule der Typen A, B und C, also nach
dem sechzehnten Altersjahr, melden sich alle Schiiler zum Abschluf3-
examen des «School Certificate». Dann tritt die Mehrzahl in eine
Berufslehre iiber.

Der Lehrplan bis zu diesem Examen sieht so aus (ich folge hier
den Angaben des Direktors einer stidtischen Mittelschule in Man-
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chester): Englisch, Latein, an grofferen Schulen noch Griechisch, Fran-
z0sisch, Deutsch, Geschichte, Geographie, Mathematik, Naturkunde,
Chemie, Physik, Zeichnen und Malen, Handarbeiten in Holz und
Metall, Buchbinden und andere kunstgewerbliche Arbeiten, Musik
und Musikverstindnis, Korpertraining, Bibelkunde; ein Nachmittag
ist fiir das Mannschaftsspiel reserviert. Jeder Schiiler ist Glied eines
«Hauses», das heifit einer Gruppe von ungefihr fiinfzig Schiilern aller
Stufen, die als Einheit in Sport und Schularbeit gegen andere «Hiu-
ser» auftritt, obwohl es sich im vorliegenden Falle nicht um ein Inter-
nat handelt. Fiir sein «Haus» legt ein Schiiler im Mannschaftsspiel, im
Schwimmen und in der gewShnlichen Schularbeit Ehre ein; durch sein
Verhalten und Konnen gewinnt er dafiir Punkte. Dazu sagt mein
Gewahrsmann: «Wir finden, dafy mit diesem Haussystem der Schiiler
von Anfang an ,loyalty¢ (Kameradschaft), Selbstverleugnung und
Selbstdisziplin lernt, wobei zugleich das Personliche seiner Leistung
betont wird. So bringen wir es fertig, dafl sich bei jedem Glied der
Schule die Einsicht anbahnt, sein Konnen bringe uns Ehre, und zu-
gleich begliickwiinschen wir ithn zu seinem personlichen Erfolg. Auf
diese kumulative Weise fordern wir Gemeinschaftsgeist und Person-
lichkeit. Diese Methode zichen wir dem Wettbewerb um Plitze und
Preise vor, wie dies an anderen Schulen, zum Beispiel der ,Manchester
Grammar School‘ iiblich ist.»

Damit ein Schiiler das «School-Certificate»-Examen besteht, gentigt
es, wenn er sich in mindestens fiinf Hauptfichern, oft wihlt er sechs
und sieben, iiber sein Wissen ausweist. Die Auswahl der Examen-
ficher mufl aus vorgeschriebenen Fichergruppen unserer Typen A, B
oder C getroffen werden, wobei bei allen Gruppen englische Sprache
und Literatur unumginglich ist. Wer in der Muttersprache nicht be-
friedigt, ist von vornherein durchgefallen.

Die akademisch orientierten Schiiler, also zwanzig bis fiinfund-
zwanzig Prozent, verbleiben nach dem «School Certificate» weiter
auf der Schule in der sechsten Klasse, der «Sixth Form». Diese umfafit
mindestens zwel und hochstens drei Jahreskurse. Sie entsprechen nach
dem Alter der Schiiler den Klassen unseres Obergymnasiums, sind
aber im Aufbau des Lehrplans vollstindig anders. Es tritt eine radi-
kale Aufspaltung ein in geisteswissenschaftliche und exaktwissenschaft-
liche Gruppen. Diese zerfallen wiederum in Unterabteilungen: bei
den Geisteswissenschaften betont die eine vorwiegend die alten Spra-
chen, eine andere die modernen, eine dritte Geschichte; bei den exak-
ten Wissenschaften verlegt sich eine Unterabteilung hauptsdchlich auf
Mathematik, eine zweite auf Physik und Chemie, eine dritte auf
Biologie. Der Unterricht im Englischen und in den Fremdsprachen
geht durch alle Abteilungen weiter mit groflerer oder minderer Be-
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tonung, je nach Gruppe. Um der verengenden Wirkung einer zu
groflen Spezialisierung vorzubeugen, findet man hie und da ein Fach
eingesetzt, das sich «general paper» nennt. Da werden Probleme all-
gemeiner Art aus Politik, Philosophie, Psychologie und Kunst be-
handelt. |

Die Absolventen der Jahreskurse der «Sixth Form» bereiten sich
auf das «Higher School Certificate» vor, dessen Anforderungen der
Fachgruppe des Kandidaten entsprechen. Es geht naturgemidfl weniger
in die Breite als unsere Maturitét; dafiir geht es in seinem Bereich viel
mehr in die Tiefe. «Non multa, sed multum» ist auf dieser obersten
Stufe der Wahlspruch. Man darf vielleicht die Meinung duflern, daf}
eine solche Spezialisierung auf der Oberstufe die jungen Leute cher
befdhigt, in der ihrer Begabung entsprechenden Fichergruppe genaue
und saubere Leistungen zu vollbringen, als wenn sich ihre Kraft und
Aufmerksamkeit auf eine zu grofle Fiille von Dingen verteilen muf,
von denen das eine und andere threm Interessenkreis entschwunden
ist.

Die Examenaufgaben fiir das «School Certificate» wie fiir das
«Higher School Certificate» werden nicht von den Schulen gestellt.
Das besorgt ein Universitdtsausschufl. Erst am Priifungstage gelangen
die Examenthemen in verschlossenen Umschligen in die Hand des
Lehrers, der sie erst jetzt vor den versammelten Kandidaten zu
Gesicht bekommt. Die schriftlichen Arbeiten wandern wiederum
der Universitit zu und werden von anonymen Korrektoren nach
einem strengen Punktsystem begutachtet. Wie ein Damoklesschwert
verdiistert diese kalte, ganz unpersonliche Beurteilung den Exami-
nanden Tage und Wochen bis zur Eréffnung der Resultate in der
Presse. Der Quotient der durchgefallenen Kandidaten ist viel grofer
als bei uns®.

Bei hervorragendem Erfolg aber winken dem Gliicklichen verlok-
kende Preise, die sogenannten «scholarships», was wir mit Stipendien
iibersetzen miissen. Dem Ausdruck «scholarship» entstromt jedoch in
keiner Weise ein Almosengeruch. Als Preisgewinner figuriert der
Name des jungen Mannes in den Zeitungen; im Schulblatt der Anstalt
wird er an auffilliger Stelle vermerkt und bei Bekanntgabe vor der
Schule nach der Morgenandacht beklatscht; so wird ihm Ehre um
seiner Leistung willen. Im geistigen Wettlauf hat er gesiegt wie ein
Pferd auf der Rennbahn oder ein Athlet auf der Piste. Jeder Sieger,

2 Im Priifungsmodus fiir das «School Certificate» bahnt sich nach meinen
neuesten Informationen (Ende Mai 1946) eine Reform an: die Priifung
sollte eine innere Angelegenheit der Schule werden unter Beizichung
externer Beurteilung der Ergebnisse in einer noch nicht festgelegten
Form.
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der aus einem fairen Kampf hervorgeht, kann in England auf An-
erkennung rechnen. Zu bemerken ist noch, dafy ein Bewerber um eine
«scholarship» neben «Higher-School-Certificate»-Examen noch be-
sondere, zusatzliche Aufgaben zu 16sen hat®.

Die Zahl und Art der «scholarships» ist sehr grofl: es kénnen Stif-
tungen sein von Gonnern, oder der Staat ist der Spender oder eine
Universitit oder eine Erziechungsbehorde. Diese Gelder werden mei-
stens auf drei Jahre ausbezahlt, ermoglichen mithin die Finanzierung
des Studiums bis zur Erlangung des Grades eines B.A. oder B.Sc.,
das heifit einer «licence ¢&s lettres» oder einer «licence ¢&s sciences».
Man kann sich um so viele «scholarships» bewerben, als man iiber
Kénnen, Kraft und Ausdauer verfiigt. So geschieht es, dafl Studenten
bis auf zweihundertfinfundzwanzig Pfund im Jahr drei Jahre lang
ihr eigen nennen konnen. Von den ungefihr zehntausend Studenten
von Oxford und Cambridge erhalten etwa die Hélfte Zuschiisse aus
solchen Stiftungen. Ich wiederhole, es sind keine Almosen, sondern
Belohnungen fiir Leistungen in 6ffentlichem Wettbewerb.

Die Schulreform von 1944 sieht nicht nur unentgeltliche Mittel-
schulbildung fiir alle vor, die ihrer fihig sind; sie will die schon be-
stehenden Studienfonds durch ErschlieBung von neuen Quellen noch
vermehren. Ein angehender Student, der vom King’s College, Cam-
bridge, eine Summe von hundert Pfund zugesprochen bekommen hat,
machte in einem Brief an einen Ziircher Gymnasiasten zu diesen Be-
stimmungen des neuen Schulgesetzes die freudig bewegte Bemerkung:
«Of course, this means a higher standard of work, because the stupid
rich are now excluded, and intelligence is pretty well the only
yardstick®.»

3 Die Priifung fiir das «Higher-School-Certificate»-Examen ist eben ab-
geindert worden: fortan zerfillt es in zwei Teile; der eine dient dazu,
diejenigen Kandidaten herauszufinden, deren Leistung eine «scholarship»
verdient; der zweite Teil erm&glicht einfach Zulassung zum Universitits-
studium.

* Auch im Stipendienwesen ist neuestens eine Aenderung eingetreten. Das
Erzichungsministerium hat verfiigt (Ende Mai 1946), daf} mit Beginn des
akademischen Jahres 1946/47 der Staat jedem Gewinner einer «scholar-
ship» einen Zuschufl leistet, der grofl genug ist, um Vorlesungsgebiihren
und Kosten fiir Unterhalt zu decken, sofern das elterliche Einkommen
unter £ 600 im Jahr liegt; wo dieses £ 750 {ibersteigt, bezahlen die
Eltern an diese Kosten einen Beitrag von £ 80. — Somit wird sich die
Zahl der vorhandenen «scholarships» auf mehr Studenten verteilen als
bisher, da der Gewinn einer einzigen geniigt, um Studium und Auf-
enthalt an der Universitit sicherzustellen. Das unter Umstinden gesund-
heitsschidliche Streben nach Gewinn von mehreren «scholarships» mit
seiner Examenbiiffelei ist damit hinfillig geworden.
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Mein Thema ist abgeschritten. Viele Teile der neuen englischen
Schulreform habe ich nicht beriihrt, weil sie mit der eigentlichen
Mittelschule nichts zu schaffen haben. Was ich zu sagen hatte, war
nicht Zukunftsmusik; ich habe es der heutigen und fritheren Wirklich-
keit entnommen. Das neue Gesetz tastet deren Wesen nicht an, denn
dieses hat sich in zwei Weltkriegen auf das groflartigste bewihrt. Das
neue Gesetz will nur den Zugang zu diesen Vortreftlichkeiten allen
Fihigen in allen Schichten des Volkes moglich machen. Auch unter
ihm bleibt das vornehmste Ziel der Erzichung, charakterfeste Men-
schen heranzubilden und sie in den Stand zu setzen, die Wahrheit zu
suchen um der Wahrheit willen. Lange vorher schon driickte Sander-
son, der grofle Headmaster von Oundle, an einem Schulfest dies so
aus: «Wir miissen Arbeiter aussenden, die von dem Entschlufl durch-
drungen sind, die Wahrheit, die frei macht, zu suchen und zu erfor-
schen, und die sich vor allem in acht nehmen, auf der Suche nach der
Wahrheit nie auf Methoden zu verfallen oder mit Methoden zu lieb-
dugeln, welche die feine Kante der Wahrheit abstumpfen.»
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