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Um die Reform

der schweizerischen Gymnasien
Von Max Zollinger

I

enn unsere schweizerischen Gymnasien heute von allen

~ Seiten mit Reformvorschidgen bestiirmt werden, so kann

Man ihnen diesmal wenigstens nicht den Vorwurf machen, sie
unu(fsen.. von aussenher aus selbstgeniigsamer Beschaulichkeit
an Arager Stagnation aufgescheucht werden. Im Anschluss
q “iien Vortrag von Rektor Hans Fischer vor der Konferenz
i:‘.\"elleylscher Uymnasialrektoren und auf die persoénliche Ini-
) Ve dieses hervorragenden Schulmannes hin hat der Verein
QWEIzerischer Gymnasiallehrer auf seiner Jahresversammlung
H(I)l 1932 mit einer Aussprache zwischen den Vertretern der
g Chschulen und der Gymnasien iiber das Verhiltnis von Hoch-
eme und Gymnasium eine Bewegung ausgelost, die das Pro-

Ilemm der Lebensform der schw-eizeriscl:len Gymnasien von sei-
e Zentrum aus abzukldren und damit die notwendigen Vor-
Dassetzlgngen fiir eine Gymnasialreform zu schaffen suchte.
TF:SS‘S sich unsere Gymnasien auch fiir die Erfahrungen inte-
mitl?ren, die ihre ehemaligen Schiiler im Studium und Beruf
.U lhrer gymnasialen Bildung machen, bezeugt die Umfrage,
und%S Ziircher kantonale Gymnasium auf Anregung von Rektor
atzﬂfff_r vor einem Jahr unter den Abiturienten von dreissig

Urititsjahrgingen veranstaltet hat.!)

einer Erhebung unter den Mitgliedern des Gymnasial-
erkay, treins, dem ausser den Lehrern an den vom Bund an-
DriVatﬂten Gymnasien auch Lehrer an andern &ffentlichen und
2, €1 Schulen der Mittelschulstufe und eine grossere An-
er VVOH Hochscljulleh,rern a_ngehéren, hat die erste Etappe
Weg,, om Gymnasiallehrerverein in Gang gesetzten Reformbe-
heFZung 1938 1hre;n Abschluss gefunden. Dass das, was dabei
Leidesgel(omr_nen gst, in angemessenem Verhaltnis stehe zu der
Qrdn&]SChafﬂlchkeﬁ, mit der sich die Kritik an der bestehenden
auel, \ng, vor allerr} am eidgenossischen Maturititsreglement,
behaum diesen Kreisen mitunter dussert, wird gewiss niemand
by Pten, der die im 67. Jahrbuch des Gymnasiallehrervereins
Eq quckten Referate iiber das Ergebnis jener Umfrage liest.
IOSES are auch ein unverantwortliches und iiberdies aussichts-
Bi]du nterfangen, einen so wichtigen Teil unseres &ffentlichen
) .?gs\V'esens inmitten grosster weltgeschichtlicher Umwil-

die
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2]y T T T - i = " P
6t Schweizerisches Gymnasium im Urteil ehemaliger Schiiler (Schweiz.
erzeitung 1942, No. 34).
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zungen und angesichts der volligen Ungewissheit, wie dIP:
Weit in wenigen Jahren aussehen wird, von Grund aus umg®
stalten zu wollen. Eines aber kann und muss schon ]e,,tz‘
geschehen: wenn die Aussprache iiber die Ziele und die MOg
lichkeiten einer Gymnasialreform nicht im Stadium vager
dungsideologien, in der Tendenz zu allen moglichen Konzt>
sionen an irgend einen ,Zeitgeist” und in planlosem Aﬂe,‘nk
andervorbeireden stecken bleiben soll, ist nun der AugenbllcS
gekommen, sich auf die unerschiitterlichen Grundlagen unsere

7es”

gymnasialen Bildungswesens zu besinnen und so die SICher?
Basis fiir allfillige Reformen zu gewinnen. Mit Nachdruck s€d
betont, dass es sich dabei ausschliesslich um die vom B“[.l.r
anerkannten, das heisst: mit dem Recht zur Abnahme der fil
die Zulassung zu den medizinischen Staatspriifungen und ZL} .
Studium an der ETH berechtigenden eidgendssischen Matt”
ritit ausgestatteten Gymnasien Typus A, B und C der €
genossischen Maturitatsverordnung handelt. Die Gymnasien Seﬂ
ber betrachten sich nicht als die Mittelschulen, nach den€
sich die andern Mittelschulen zu richten hitten. Sofern SI°
diese innerhalb der Grenzen ihrer eigenen Bestimmung halfenl;
sind sie von den Gymnasien vollig unabhidngig und ké“ﬂe.e
tun, was sie fiir richtig halten; sie sind damit auch filr dlr
Gymnasien keine Schulen minderen Wertes. Wiinschen sie ab?
zu dem hinzu, was sie als Schulen ihrer Art zu leisten h_ab]eqe
auch etwas davon zu erreichen, was die besondere, spezifis¢

Aufgabe der Gymnasien ist, und zeigt es sich, dass slI¢ e
dieser Mehrleistung verstindlicherweise nicht in vollem Masr'
fihig sind, dann diirfen sie von den Gymnasien nicht Veo.
langen, dass sie ihnen dies durch Abstriche an ihren Lehrpt

grammen ermoglichen.?)

I1.

Wir versuchen zundchst festzustellen, vor welchen kategfn
rischen Forderungen jede Gymnasialreform halt zu maCh-s,
hat; das ist schon darum nétig, weil in der bisherigen P‘en
kussion iiber diese Frage auch das fiir jeden Einsichtlght
Selbstverstiandliche schon ignoriert, bezweifelt oder unbe ack
bestritten worden ist.

1. Die vom Bund anerkannten 6ffentlichen und privaten Gyr
nasien sind der vom Bundesrat erlassenen eidgenossi S¢
Maturitidtsverordnung unterstellt und damit
der in Art. 27 der Bundesverfassung festgelegten kanto

itell
2) Ein Beispiel fiir eine derartige, die Situation nach beiden Seit "

hin verwirrende Verquickung zweier Angelegenheiten, die nichts e
einander zu tun haben, gibt Konrad Zeller, Neubau der Mittels¢
Gedanken zur Reform der Lehrerbildung (Ziirich 1939).
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Unterrichtshoheit entzogen. Eine Verletzung dieses fiir das
ganl@ kulturelle Eigenleben der Kantone fundamental wich-
'gen Verfassungsgrundsatzes liegt dennoch nicht vor: der Bund
maﬁht lediglich Gebrauch von seinem unbestreitbaren Recht.
®Stimmte Vorschriften fiir den Erwerb der innerhalb des gun-
“n Landes giiltigen medizinischen Diplome und fiir den Zu-
Mtt zum Studium an seiner einzigen eigenen Schule, der
£ H, zu erlassen; wenn die Gymnasien diese Vorschriften
“‘/{1‘ lhren gesamten Aufbau anerkennen, dann tun sie dies frei-
S“llh‘g_, und zwar aus dem einfachen Grunde, weil sie ihren
Amtlichen Schiilern den Weg zu den medizinischen Studien
“d zym Studium an der ETH offen halten wollen.
W Bindung an die eidgendssische Maturititsverordnung
i t zwar das Selbstbestimmungsrecht der Gymnasien auf; aber
© verschafft ihren Schiilern dafiir Rechte, auf welche diese
Z]em%ls verzichten wiirden, und sie entzieht die Gymnasien
Ugleich den Gefahren und Zufilligkeiten der kantonalen Schul-
politik und gewahrt ihnen damit einen Schutz, fir den sie
wc1ht dankbar genug sein kénnen — es ist micht auszudenken,
tch ein Chaos in unserem héheren Bildungswesen entstehen
DPSSte_, wenn jeder Kanton voéilig machen konnte, was er wollte,
01_; eldgo_anfjssische Maturititsverordnung wird wie jede Ver-
ble,nUng immer verbesserungsbediirftig und verbesserungsfihig
lichlben‘ Wie falsch es aber ist, sie fiir alle rqég11chen wirk-
ic] N und scheinbaren Mingel unserer Gymnasien verantwort-
ilbl Zu machen, davon konnten sich die Gymnasiallehrer selber
vErer?Eugen, als sie durch die Umfrage des Gymnasiallehrer-
ha ®Ins dazu veranlasst wurden, sie iiberhaupt zu lesen. Sie
try f“;fl dabei bemerkt, dass dieser ,furchtbar bindende Ver-
teg den Schulen weit mehr Freiheiten gewihrt, als sie ahn-
— die Halle ,,Maturitatsschulen” der Landesausstellung
anHStr.ierte an einigen typischen Beispielen die geradezu
We% aubl;che Vielgestaltigkeit unseres gymnasialen Bildungs-
die 1S Auch den Vorwurf, die Maturitatsverordnung zwinge
I ymnasien dazu, die Schiiler mit einer Unmenge toten
leSelseflS Vollzustop’r:en, kann nur erheben, wer sie nicht ge-
libep. hat; tatsichlich enthilt sie iiberhaupt keine Angaben
(Art den Umfang des Wissensstoffes, sie verweist lediglich
Sran, 16) auf die an sich schon recht elastischen Stoffpro-
dieg me fiir die freie eidgendssische Maturitit und bezeichnet
\X/ee] ausdriicklich als eine ,in freierer Weise zu beniitzende
ﬂung €ltung”. Und ebensowenig notigt die Maturititsverord-
Sthfr die Gymnasien zu einer pidagogisch unzuldssigen Ver-
duy ung der Schiilerauslese: sie iiberlasst ihnen die Entschei-
(Artg iber die Promotion innerhalb der Schule und bestimmt
© 22) ausdriicklich, auch in den Fichern, in denen eine

atypis -
tu“tatSprufung abgenommen werden miisse, solle ,bei der
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Notengebung den Jahresleistungen kein geringeres Gewicht
eingeraumt werden als dem Ergebnis der Priifung’” — es st€

den Schulen also frei, der Erfahrungsnote ein noch grfjs_sefes
Gewicht zu geben als der Priifungsnote! Wer unter dies¢!
Umstinden die Maturitatspriifung als eine unertrigliche seell
sche Belastung empfindet, dem muss man in seinem eige'ﬂen
Interesse den dringenden Rat geben, dem Hochschulstudit®
mit seinen ungleich schwierigeren und riskanteren Priifunge’
fernzubleiben.

2. Die durch Art. 49 der Bundesverfassung gew'zihrleist'e’te_
Unverletzlichkeit der Glaubens und Gewissens
freiheit verpflichtet unsere offentlichen Gymnasien zum V¢
zicht auf eine weltanschauliche Beeinflussung der Schiiler im
Sinne eines religidsen Bekenntnisses. Das schliesst nicht au¥
dass der Bund das Maturititsrecht auch Gymnasien mit El”_‘?g
bestimmten konfessionellen Grundhaltung zuerkennt, sofern S
den fiir die offentlichen Schulen geltenden Anforderungen ge’
niigen, wie dies bei den Ordensschulen der katholischen La"
desteile und den drei privaten evangelischen Gymnasien VO
Schiers, Bern und Ziirich der Fall ist; aber auch diese Schu!en
sind der Aufsicht durch die eidgendssische Maturititskommisst
unterstellt.?) i

Dem Grundsatz der Glaubens- und Gewissensfreiheit Vefdan.
ken wir das unschitzbare Gut des interkonfessionellen Lﬂ“dei,
friedens, das heisst also eine der Grundlagen unserer stass
lichen Existenz iiberhaupt. Eine Schulreform, die eine ,.chr!
liche Begriindung” auch der offentlichen Gymnasien ford :
rithrt aber nicht allein an eine der Grundlagen unseres Sfaatet:
sondern sie steht auch zum Wesen des religiosen Beken?

: . . r
nisses selbst im Widerspruch. Thre Befiirworter gehen VOn.gfe
Voraussetzung aus, es liege in der Macht der Schule, ldeﬂ

Schitller zu iiberzeugten Christen zu erziehen. Die besteheﬂd
Bekenntnisschulen beider Richtungen haben heute schofl

S
Moglichkeit dazu; aber wer hitte den Mut zu behaupten, %“Z.
zum mindesten die evangelischen Gymnasien — fir die k2 de
lischen mit ihrer andern Schiilerauslese und ihrer entschi€%.

neren Ausrichtung auf das Studium der Theologie liege?
Dinge wohl etwas anders — auch nur mit der Mehrzah! 1"161'
Schiiler dieses Ziel erreichen, ja, dass sie alle ihre Schi’™
m o Schule
Unte™”

3) Zum rechtlichen Verhiltnis des Staates zu den private
aller Stufen s. die Ziircher Dissertation von Hans Barth, Die
richtsfreiheit in der Schweiz im 19. Jahrhundert (1928).

) Heinrich Barth, Was wiirde eine christliche Begriindung des
nasiums bedeuten? (Die philosophischen und religitsen Gruf
des schweizerischen Gymnasiums. Konferenz schweizerischer
nasialrektoren 1941, S. 62 ff).

Gymw
Jlage?
Gy™
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Mr um dieser ehriichen Absicht willen iiberhaupt bekommen?
Crner: Was hat man sich unter einer durch eine Schulreform
\erbeizufithrenden ,christlichen Begriindung des Gymnasiums”
' concreto vorzustellen? Fiir den Katholiken ist ein ,,christ-
Ithes” Gymnasium ebenso selbstverstindlich nur ein katho-
lisches Gymnasium wie fiir den Protestanten nur ein pro-
fuaS‘tantisches, wie ja auch Religionsunterricht nur konfessio-
Ieller Religionsunterricht sein kann.?) Und wenn es wenigstens
¢ diesen beiden Grundformen der konfessionellen Schule
bliehe 1 Fiir den in sich geschlossenen Katholizismus istdie ein-
heitliche konfessionelle Orientierung der Schule eine kl_are und
vEl‘hiiltnism'zissig einfache Angelegenheit; wie wire eine sol-
e aber auf protestantischer Seite moglich angesichts der
TaJfSc':lche, dass schon unsere Landeskirchen in mindes@ens zwel
HaUp’trich’cungen aufgespalten sind, ganz zu schweigen von
‘0 unzihligen Gemeinschaften und Sekten, von denen jede
allein im Besitz des einen echten Rings zu sein iiberzeugt ist?
1d wie gross ist der Unterschied noch zwischen einem christ-
lichep Gymnasium, das von seinen Lehrern keine ,,dogmatische
erD‘flic}f‘cung” mehr zu fordern wagt, weil es damit gerade

“sonders gewissenhafte, das heisst wohl auch: besonders

t“Chtige Lehrer abzuschrecken fiirchtet®), und der offentlichen
anhule, die grundsitzlich genau dasselbe tut? Eine Bekennt-
18s¢

>Schule kann eine wirkliche Bekenntnisschule nur so lange
\in, als sie die konfessionell neutrale offentliche Schule als
1\‘Ormali‘orm neben sich hat. Denn ein Bekenntnis irgendwel-
.Qhel‘ Art ist wirkliches Bekenntnis nur unter der Voraussetzung,
455 es auf freier Gewissensentscheidung beruht. Die Be-
“Mntnisschule als Zwangsschule — und eine solche wire

 Ergebnis einer ,,christlichen Begriindung” unserer Gym-
‘aSien ohne Zweifel — wire daher ein Widerspruch in sich
SIbst, und sie wire auch eine weit grossere Gefahr fiir den
1E:ar_ak’tﬁr der Schiiler, als es die konfessionell nEL_ltrale of-
“Otliche Schule ist: sie wiirde die Schiiler und die Lehrer
fur QESinnungsheuchelei verfithren. Das konfessionell gerich-
ke_e schweizerische Gymnasium hat schon heute alle Moglich-
flten ynqg Rechte, dessen es bedarf; dies zeigt sich schon
Saran dass von a'len Gymnasien die Bekenntnisschulen streng-
ter Observanz, die Ordensschulen, eine Reform der geltenden
Writdtsverordnung am wenigsten wiinschen. — Die Nor-

Orm des offentlichen schweizerischen Gymnasiums muss

) Walter

1942, s,

§

) Rektor Hans von Orelli, Die weltanschaulichen Grundlagen der kon-
fes§i0nellen protestantischen Gymnasien (Konferenz schweiz. Gym-
naSIalrektoren 1941, S. 36).

Miiri, Der Religionsunterricht am Gymnasium (Schulpraxis
103).

349



daher auch fernerhin das konfessionell meutrale Gymnasiu®
bleiben.?)

3. Unangetastet bleiben muss in Zukunft auch das bestel”
ende Verhiltnis der Gymnasien zu den Hochschulen, das heisst:
das Bildungsziel der allgemeinen Hochschulreife al°
die einzige gemeinsame spezifische Aufgabe, die unsere Gy™
nasien iiber die Unterschiede der Sprache und Konfession Mm%
weg mit einander verbindet und von den anderen Mittel
schulen unterscheidet. )

Die Gymnasiallehrer selbst und weitere Kreise machen ”e_
ben der Maturititsverordnung meist die iibersetzten Anfol’fie
rungen der Hochschulen fiir zlles, was sie an den Gymnasi¢®
auszusetzen haben, verantwortlich. Die Voten der \/’er’il’ﬁ.’fer
aller Fakultaten in der Versammlung des Gymnasiallehrerverems
vom Jahre 1932 haben die Gymnasiallehrer davon uberzeugtj
dass die Hochschulen den Gymnasien in stofflicher und meth©
discher Hinsicht viel mehr Freiheit lassen, als diese gﬁ‘a}_‘”
hatten. Indirekt iiben einen Druck auf die Gymnasien lediglic
aus: die Medizin und die ETH, und zwar durch die Stell®
bei der sie mit den Naturwissenschaften, die ETH auch m!
der Mathematik einsetzen. Dass sie Ungebiihrliches forder?:
wiare schon darum schwer beweisbar, da sie sich mit.de”f
Pensum des Literargymnasiums (Typus A) in I\Iaturmst‘oﬁﬂr
schaften und Mathematik (mit einem Vorkurs in darstellend®
Geometrie fiir das Studium an der ETH) begniigen. "

Als selbstverstindliche Gegenleistung fir die Gewihru’=
des Maturitatsrechts erwarten die Hochschulen von den Gyf%"f
nasien, dass sie ihnen ihre Absolventen 'hoch'schulf_eln
zufithren, das heisst: ausgestattet mit denjenigen Félhi.giz,lfk""“e11
des Geistes und Charakters, die es einem jungen Menschee_
ermoglichen, sich irgend einem akademischen Studium ‘?lgtq
ner Wahl mit Aussicht auf Erfolg zuzuwenden. Dies und nich®®
anderes erwartet auch die Jugend selber von den Gymnasi¢l’
sie wiirde die Gymnasien verfluchen, wenn sie das Mati

e . s . es
titsrecht um eines noch so schonen die Voraus.setzung€“_de-
akademischen Studiums ignorierenden Bildungsideals pfﬁ“i%l_

ben wiirden. Der Bildungsgedanke der allgemeinen Hochs¢ n
reife bewahrt unsere Gymnasien auch am sichersten davor, .l.ld,
,lebensnahe’”” Schulen a tout prix sein zu koénnen alles Q?t
liche, wovon ein ,gebildeter” Mensch auch einmal g6hor,
haben sollte, in ihre Lehrpline hineinzustopfen — diese Ve

: ? . . gl : n-
suchung ergibt sich weit weniger aus stindig wachsenfiin/‘i/
- o eﬂ
7) Die iiberkonfessionelle Haltung der offentlichen Schule und di?lgs
Wissenschaftscharakter der Gymnasialbildung rechtfertigt neuer

142
Hermann Frey, Das gymnasiale Bildungsziel (Jahresbericht 1941/
des Ziircher kantonalen Gymnasiums, S. 8 ff).
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f01'derungen der Hochschulstudien als aus Anspriichen anderer
", die von aussenher an die Gymnasien gestellt werden.
Jede aufrichtige und von Illusionen freie Bildungsidee be-
Tht auf der Erkenntnis, dass sie im Gegensatz zur Religion
Nicht absolute, sondern immer nur relative, auf ein bestimm-
¢ Ziel bezogene Geltung beanspruchen kann; wer einen
Blldungsgedanken, seinen eigenen Bildungsgedanken, absolut
Setzt, sucht aus Bildung Religion zu machen und gerdt damit
" Widerspruch zu beiden. Die schweizerischen Gymnasien
~onnen und wollen nicht die hoheren Schulen der Bildung
Uberhaypt sein, sondern nur Schulen jener Art von geistiger
lldUHg, die ein akademisches Studium irgendwelcher Art
Vo‘raussetzt. Wer eine hohere Schule der Bildung iiberhaupt
11_1, der muss daher einen neuen, auf das Maturitatsrecht
"®iwillig verzichtenden Schultypus fordern — sofern er sel-
T davon iiberzeugt ist, dass diese Schule auch die Schiiler
den werde, fiir die sich die Schaffung eines neuen Schul-
YPus {iberhaupt lohnen wiirde!®)
.Auch darin sind weitaus die meisten Hochschullehrer und
Ymnasiallehrer ‘einig: Hochschulreife heisst nicht Abrich-
Ung auf die Hochschulstudien oder gar auf bestimmte Stu-
ccirichtungen. Jede spezielle Fachpropideutik oder Vorweg-
@hme von Teilen des akademischen Fachunterrichts ist mit
her Hochschulreife als Bildung unvereinbar. Die Gymnasien
n_aben, wie ein deutscher Schulreformer einmal gesagt hat,
icht Halbfertigfabrikate fiir die Universititsseminarien (oder
, Laboratorien der Technischen Hochschule) zu liefern,
SQOZH sie fibrigens auch nicht imstande wdiren. Sie miis-
® lediglich die allgemeine geistige Grundbildung fiir alle
“Udien schaffen, jene Art Bildung, die ihren Absolventen die

Wie These und Antithese stehen sich diese beiden Anschauungen
Vom Bildungsziel des Gymnasiums gegeniiber in: Louis Meylan, Les
UManités et la personne. Esquisse d’une philosophie de I’enseignement
humaniste (Neuchatel 1939, Editions Delachaux et Niestlé) und in
®m Buch des Verf., Hochschulreife. Bestimmung und Verantwor-
,\}mg der schweizerischen Gymnasien (Zirich 1939, Max Niehans
®rlag). Dass es sich im Grunde nur um zwei verschiedene Aspekte
'erS‘EIben Sache handelt, zeigen Fritz Enderlin, Der Sinn des Gym-
Nasiums (NSR April 1941) und das die beiden Publikationen mit
€ grossten Griindlichkeit interpretierende und durch eigene For-
'Erungen und Vorschlige erginzende Buch von Hans Fischer, Zwei
(ém'h‘fl' iiber die innere Gestalt des schweizerischen Gymnasiums
S)e‘lage zum Jahresbericht des Stidt. Gymnasiums Biel 1941. 234

dl'l.l — Der Verfasser legt Wert darauf, bei dieser Gelegenheit aus-
C

t

. .klich festzustellen, dass er selber die Gesamtleistung des Gym-
e:S”Jms nicht auf die Vorschulung fiir das Hochschulstudium ein-
& (vgl. Hochschulreife S. 9 ).
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Freiziigigkeit innerhalb der beiden Hochschulen gewijhrleistet
und die Triger aller akademischen Berufe untereinander V¢
bindet; und sie diirfen daher dem momentanen Bediirfnis ma/
cher Schiiler, sich vorzeitig auf das engere Gebiet perSQ”h'
cher Neigung, das heisst in der Regel das Gebiet der gering’
sten Anstrengung, zu beschrianken, nicht nachgegeben — 1
Einsichtigen unter den Akademikern sind dem Gymnasium filr
nichts so dankbar wie gerade dafiir, was sie in ihrem Beruf
nicht unmittelbar brauchen.?)

4, Nicht dispensieren diirfen sich die Gymnasien in Zukunft
endlich auch von ihrer Auslesefunktion, so lastig ihne"
gerade diese Aufgabe immer sein mag und so sicher s1¢
gerade um dieser Verpflichtung willen die unpopulirsten all€
Schulen bleiben werden — die Kritik an den Gymnasien ricC
sich im Grunde genommen weit weniger gegen ihren Bildung®’
gedanken als gegen ihre ausserordentlich scharfe AusleseP'®
xis mit all den Spannungen, Aengsten und Enttauschung®”
die sie fiir manche Schiiler und ihre Eltern bedeutet. Ausles¢”
kann eine Schule immer nur von ihrem spezifischen Bilduigs
ziel aus; das ist in diesem Fall die richtig verstandene all
gemeine Hochschulreife. Auslese durch die Gymnasien und fU!
die Gymnasien ist daher immer auch zugleich Auslese fir di¢
Hochschulen. Die Auslese ist aber keine primare Funktio”
der Gymnasien; sie ist vielmehr nichts weiter als die Kous®
quenz aus ihrer Verpflichtung, zur Maturitit nur solche Schiil¢’
aufsteigen zu lassen, die nach menschlichem Ermessen di¢
Voraussetzungen fiir irgend ein akademisches Studium
damit fiir einen akademischen Beruf besitzen.?) Dass im!
ein gewisser, wenn auch verschwindend kleiner Teil ihre!
Absolventen auf das Recht zum Studium verzichtet, darf 4%
bei keine Rolle spielen, auch nicht fiir die Behandlung dieﬁ?,

9) Mit gleicher Entschiedenheit betonen dies der Gymnasiallehref und
Altphilologe Hermann Frey (NZZ 1042, No. 1279) und der MO
schullehrer und Naturwissenschafter Paul Niggli (No. 1320) in ihre"
Erwiderungen auf den Vorschlag von Seminardirektor Konrad Z‘? ?.ef;
die letzten anderthalb Jahre zu einer ,Vorschule zur Univers®™
umzugestalten, in der die eine Hailfte der Stunden den Fache!
allgemeiner Bildung mit Einschluss der auf vier Stunden hera‘.ﬁ;
gesetzten Leibesiibungen und der Kunstficher (mit ganzen ”e_
Sprachstunden und zwei Stunden Mathematik!), die andere der
bereitung auf das Fachstudium gehoren sollte (NZZ No. 1265).&6

10) Meylan missversteht den Verfasser griindlich, wenn er IM
Ansicht unterschiebt, die Auslese (fiir die Hochschulen) S "
fonction unique de 1’enseignement secondaire” (Helvétisme € re[‘
forme scolaire en Suisse romande. Jahrbuch 1942 der Neuel H
vetischen Gesellschaft, S. 202).
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Schiiler selber. Unmoéglich konnten die Gymnasien zwei Ka-
€gorien von Schiilern nebeneinander fithren: solche, die stu-
Ieren wollen und das Zeug dazu haben, und solche, bei
denen dies nicht der Fall ist; unmoglich kénnte es auch zwei-
Erlej Maturititszeugnisse geben, eines, das zum Studium be-
fechtigte, und eins, das dieses Recht nicht einschlosse; ,,ma-
t‘}f” bedeutet studienreif und nichts anderes oder es sollte
1€ zum mindesten bedeuten; ein ,,Maturitits’’-zeugnis ohne
Siudienberechtigung wiare ein blosses Als-ob, die Vorspiege-
Ung mnicht vorhandener geistiger Qualititen und damit eine
Slatte THuschung.

IIT.

Die Besinnung auf die unantastbaren Grundlagen unseres
SYmnasialen Bildungswesens fithrt zu der Erkenntnis, dass
tine Totalreform unserer Gymnasien, eine Reform an Haupt
Id Gliedern gewissermassen, weder nétig noch méglich ist.
.4l braucht nur irgend eines der vielen Reformprojekie, die
1 letzter Zeit von Unberufenen propagiert worden sind, in
“Cine Konsequenzen zu verfolgen, um einzusehen, wie viel

trtvolles, ja Unentbehrliches unwiederbringlich verloren
®hen miisste, wenn sie verwirklicht werden sollten. Auch die

‘.rbeitsgemeinschaft fiir das Studium der Reformvorschlige,
'® ein Advokat dem Grossen Rat des Kantons Waadt einge-
tCicht hat, erkldart in einer vom gegenwirtigen Obmann des
\ere.ins schweizerischer Gymnasiallehrer ausgearbeiteten Denk-
Schrift ,toutes leurs propositions et suggestions leur parais-

Sent pouvoir étre réalisées dans le cadre de la loi et du

Clement actuels”.i)

RMlt solchen Akten der Selbstbescheidung aber braucht die
leOrmbewegung nicht endgiiltig gestoppt zu werden. Nur
Srden die Gymnasiallehrer selbst, wenn sie sich als die Zu-
achS‘tbeteiligten daritber einigen wollen, was an den bestehen-
Ste“ Verhiitnissen geindert werden soll, von Stundenzahlen,
A Offprogrammen, Lehrzielen einzelner Ficher reden miissen.
Ungern sie dies mit Riicksicht auf den Hausfrieden zu
Pflegen; sie werden aber auch darauf gefasst sein miissen,
notigenfalls ein Diktat von oben einem unhaltbaren Zu-
wie der beschdmenden Benachteiligung, die der mutter-
S?""ﬂCh'liche Unterricht in den deutschschweizerischen Gymna-
He.“ erfihrt — die welschschweizerischen stehen in dieser
‘Nsicht bedeutend besser da — auch gegen den Willen der
b;nSlChtslosen ein Ende macht. Als wiinschbare und realisier-
Orée Neuerung‘en kommen in Betracht: eine sinngemasse .Rang-
> “fung der Ficher anstelle des gegenwirtigen unorganischen
[’;’école secondaire vaudoise au service du pays (Lausanne 1041,
' Juventute), p. 5.

daSS
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Nebeneinanders; die Einfilhrung von Werkstattarbeit auf def
Unterstufe (die ,ungeschickte Hand” ist kein Beweis fiir das
Vorhandensein besonderer geistiger Fihigkeiten!); die Mil-
derung des gegenwirtig zu schroffen Uebergangs zur Hocl"
schule durch etwas freiere Gestaltung der Oberstufe: tempY
rire Konzentration einzelner Ficher, Einfiihrung von »Ef
gianzungsstunden geistigen und experimentellen W erkunter”
richts” (Niggli), die aber unter allen Umstinden nur €I
ganzende, nicht zentrale Funktion haben koénnten.

Gewiss setzt jede, auch die kleinste Reform dieser Art Ab
striche am Lehrstoff einzelner Facher voraus. In welche™
Mass dies ohne Schaden fiir den Anschluss an die HochSChUI:
studien méglich ist, dafiir geben die Bestimmungen der Maftt
rititsverordnung mit ihren Minimalprogrammen fiir die dret
Typen in den fiir jeden Typus nicht charakteristischen Facher”
Anhaltspunkte. Auf keinen Fall aber Idsst sich das Probleg}
der Gymnasialreform mit der Zauberformel: ,Weniger Stoff’
von einem Punkt aus lésen. Die Maturititsverordnung V€©
langt auch in dieser Hinsicht nichts Unbilliges; es ist au¢
kein Geheimnis, dass die vom Bund anerkannten Gymﬂalsleﬂ
ihre Abiturienten mit sehr verschieden schwer bepacmm
Schulsack an die Hochschulen abgeben diirfen. Anlisslich ‘de‘
erwihnten Umfrage unter den ehemaligen Ziircher Abiturier
ten bedauerte eine Personlichkeit von besonders feinem U8°
empfindlichem Kulturbewusstsein geradezu, dass ,das OV g
nasium nicht viel mehr von jenem Wissen vermittelt, da‘
man nur dank ihm besitzt”. Gerade in den spezifischen GY It
nasialfichern, den alten Sprachen und der Mathematik, SPI‘ele
das stoffliche Wissen auf der Oberstufe die geringste Rolﬂ
— da kommt es viel mehr auf das Konnen als auf das Wlsse_
an. Ebenso verhilt es sich bei der Muttersprache und den mo
dernen Fremdsprachen. Dennoch liasst sich nicht bestreiten, das
vor allem die ihrer Natur gemiss mehr auf das Gedachint®
angewiesenen Ficher der Versuchung, zu viel Stoff zu bie-tene’
immer ausgesetzt sind. Das ist dann der Fall, wenn einzﬁln‘
Lehrer ihren Ehrgeiz dreinsetzen, méglichst hoch iiber die B¢
stimmungen der Lehrpline hinaufzugehen. Junge Lehrer, dﬂ
mit einem grossen Vorrat frisch erworbenen akademiSCher.
Wissens von der Hochschule herkommen, pflegen dieser VCS
suchung besonders leicht zu verfallen. Die Erkenntnis, dasi.
der Unterricht vor allem Funktionsschulung uni erst in Z""ee.r
ter Linie Aneignung von Wissensstoff erstreben soll, ist -abhe'
auch fiir die Gymnasiallehrer lingst keine neue di,kta.ﬂséer
Weisheit mehr. Trotzdem ist es immer moglich, das$ .
Lehrer in guten Treuen glaubt, der Schiiler miisse bel ]iﬂ
nicht lernen, sondern ,nur denken” — ihm selber ist S°°
Wissen schon so sehr in Fleisch und Blut iibergegan&™’

=

354



lass er sein Gedichtnis kaum mehr anzustrengen braucht,
Und deshalb nimmt er an, auch der Schiiler brauche dies nicht
“ tun, Aber auch da, wo er mit Recht erwartet, dass der
Schiler nur denke oder doch wenigstens zuerst denke und
Qann erst lerne, auch da kann er es leider nicht verhindern,
dass sich der Schiiller das unbequeme Denken erspart, indem
® sich gleich mit dem Gedichinis auf sein Pensum stiirzt
Ung paukt, statt wirklich, ndmlich: denkend, zu lernen. Jedes
thtige Wissen kann lebendiges, dem geistigen Organismus
‘Iverleibtes Wissen sein; das DPauken aber schlagt jec_ies
eb'en{lige Wissen tot. Der Unterricht an unseren Gymnasien
‘Uss durchschnittlich noch bewusster als bisher auf die Er-
Zl‘?hung zum richtigen Wissenserwerb ausgehen. Kein Vorwurf
ittt unsere (Gymnasien so schwer wie der, man lerne in
fNen alles Mogliche, nur das nicht: wie man lernen solle.
p‘as Stoffproblem kann daher nur in Verbindung mit dem
Toblem der Erziehung zum richtigen Arbeiten gelost werden.

ass die Gymmnasien nur gerade so viel Wissen vermitteln
=} ten, wie unbedingt behalten werden miisse, kann nur ver-
\a“gen, wer nichts davon weiss, dass jeder willentlich er-
YOrbene Gedichtnisinhalt einen biologischen Schrumpfungs-
Prozess durchmacht. Und vor allem: Wissen wird in der
thyle nicht allein, ja meist nicht einmal in erster Linie um
S Besitzes willen aufgenommen, sondern darum, weil die
thnahme von Wissensstoff zugleich ein unentbehrliches _Mlt-
b Zur Schulung des Geistes, insbesondere des Gedichtnisses
‘L Mit Recht wird immer wieder festgestellt, dass die von
"er wahren Wissensscheu besessene Schule unserer Zeit zu
n”}Er straflichen Vernachlassigung der Gedachtnisschulung
e?ge_ Man kann das Gedichtnis allerdings nicht iiben, ohne
di 2ugleich zu belasten, das heisst: ihm Leistungen zuzumuten,
E_ illensspannungen voraussetzen und darum unbeliebt sind.
d.o U Irrweg der Gymnasialreform wire ferner der Versuch,
ru]f’ Spezifische Problem gymnasialer Bildung dqrch die Be-
einung auf den Vorrang der Charaktererziehung zu
Jeder Angelegenheit von untergeordneter Bedeutung zu machen.
F..C Schule teilt sich mit der primiren Erziehungsmacht, der
‘Milie, und mit der Kirche in die sittliche Erziehung der ihr
®ftrauten Jugend; erzichen aber kann die Schule immer
f\r; Mit den Mitteln, die ihr als Schule und als Schule ihrer
5 2ur Verfiigung stehen. Die Gymnasien sind durch ihre
teus Mmung in besonderem Mass dazu verpflichtet, den In-

¢kt, genauer: bestimmte Formen des Intellekts, zu schulen,

S €] i k- b .
1&““—“ dies bei einer auf dieses Ziel hin ausgele:_;er_nen Schii-
wischaﬁ auf der jeweils erreichten Stufe der geistigen Ent-

Sch Ung mgglich ist. Nur wer vom Geist lebendiger Wissen-
“laft keinen Hauch verspiirt hat, kann behaupten, der richtig
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verstandene, richtig durchgefiihrte wissenschaftliche GymnaSial'
unterricht fithre zwangslaufig zu einer Hypertrophie des V€
standes — die Erziehung zum klaren, sauberen, sachlichem
ichfreien Denken iiberall da, wo das Denken am Platz isb
zur Ordnung im eigenen geistigen Haushalt und zu straffel
geistiger Arbeitsdisziplin bildet immer auch ein wesentlich®
Stiick echte Charaktererziehung. Die Humaniora vor allem sind
der Ort, wo neben dem Verstand auch das Gefiihl zu seinc
Recht kommt, aber auch _sie miissen alle Reformvorschldg®
zuriickweisen, die von einer besseren Schule des Charakter
reden und lediglich eine leichtere Schule meinen.

Das einzige, worin auch die Heissporne unter den Rufet!
nach einer Gymnasialreform mit den bedichtigsten Verteid”
gern der bestehenden Ordnung {ibereinstimmen, ist die Uebel
zeugung, dass es am Ende weniger auf geschriebene Sati'
ungen ankomme als auf den einzelnen Lehrer, seine bert’
liche Tiichtigkeit, sein pddagogisches Geschick, seine Persol
lichkeit tberhaupt. Das Problem des Gymnasiums ist vielleic
sogar noch mehr als das jeder andern Schule ein Lehre
prﬂoblem und wird dies auch kiinftig bleiben, die Lehl’l’l"?”’le
mogen aussehen wie sie wollen. Dass der Beruf des Gymnasl‘a'
lehrers mit seiner immer problematischen Verbindung el
Lehramt und Wissenschaft Anforderungen besonderer Art 313
seine Triger stellt, muss jedem klar werden, der sich un2
hingig von allfilligen unangenchmen wirklichen oder .em
gebildeten personlichen Schiilererfahrungen zu vergegenwﬁl‘“gw
versucnt, was es bedeutet, eine geistige Elite junger MensC
durch die schwierigste FEpoche ihrer Entwicklung biS z
Schwelle der Hochschulen hinaufzufiihren. Die Gesamt!eisf“”g
einer Schule dieser Art wird daher immer in besonderem Mass
du_rch _d.ie Zusammensetzung ihres Lehrkoérpers bestimmt selfl
Wie die Gymnasien durch die allgemeine Vorbildung un .dlf
Auslese ihrer Schiiler das Schicksal der Hochschulen besti™
men, so. bestimmen die Hochschulen durch die Vorberdtungf
der kiinftigen Gymnasiallehrer auf ihr Amt das Schicksa de

s : h-
Gymnasien. Finden unsere Gymnasien die Lehrer, die fac;
liche Tiichtigkeit mit echter erzieherischer Liebe verblﬂd%n'

rv

die Lehrer, die den Bildungsgedanken ihrer Schule, jede 5
seinem engeren Arbeitsgebiet aus, als ein lebendiges O%nze}
reprisentieren, die Lehrer auch, die selber Beispiele sind ] er
Arbeitsfreude, jenes Pflichtgefiihls, jener Begeisterung fill » :
Menschheit héchste Gegenstinde”, die jeder Gymnasia
bei seinen Schiilern vorauszusetzen pflegt — dann i
unerlassliche Vorbedingung der einzigen fruchtbaren
reform erfiillt: der Schulreform in Permanenz, die mi Is
Leben geht und dennoch das Bestehende, soweit es SiC h;ﬂ,

notwendig und damit als gut erwiesen hat, achtet und €F

.
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