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DAS LAND-ERZIEHUNGSHEIM ALS
VERSUCHSSTATTE DER NEUEN
ERZIEHUNGSRICHTUNG

(Fortsetzung)

Eine solche Befriedigung der seelischen Bediirinisse hat tiber-
dies noch eine andere unmittelbarere und tiefere Wirkung zur
Folge, namlich das lebendige Interesse, die innere Voraussetzung
fir jede fruchtbare geistige Arbeit. Interesse haben, bedeutet
nicht nur Vergniigen empfinden; sicherlich schlieBt das Interesse
zu einem guten Teil das Gefiihl des Vergniigens mit ein, aber
es fiihrt auch den Geist zu vielerlei Anstrengungen, wobei
Miihe und Ermiidung mit Lust und Tapferkeit ertragen werden.
Das Interesse heilt, ins Psychologische iibertragen, Apperzep-
tion (Wahrnehmung). Im Vorgang der Apperzeption geht der
Geist iiber das hinaus, was sich ihm darbietet; er versucht aus
sich selbst Tatsachen oder Ideen zu finden: er wiinscht zu wissen,
er ist neugierig. Ohne diese Beweglichkeit der Wahrnehmung
bleibt jede geistige Arbeit eine unfruchtbare Qual, dauert zehn-
mal so lange und erzeugt Langeweile. Wenn ein Unterrichisstoff
den Schiiler nicht interessiert, gibt es nur zwei Mittel, ihn ihm
beizubringen: die Furcht vor Strafe, eine kiinstliche und falsche
MaBnahme, welche es nichtsdestoweniger fertig bringt, das Mi-
nimum des Wahrnehmungsvorganges herbeizufiihren, mit dem
sich der Lehrer zufrieden geben muss; oder die Aufstachelung
des Ehrgeizes, welche aber die guten Schiiler iiberreizt, sie zu
Sklaven der Examensfurcht macht und sie zu einer gewaltsamen
und unfruchtbaren, alle Kréfte ihres Nervensystems erschdpfenden
Arbeit antreibt. Gelingt es dagegen dem Lehrer, das Interesse
seiner Zuhorer zu fesseln, so geht der Unterricht viel schneller von
statten; sein Unterricht ist lebendiger, er wird sogar zuweilen
den Eifer seiner Schiiler zu ziigeln haben. Aber wie das Interesse
erwecken? — Einfach indem man die geistigen Bediirinisse des
Kindes befriedigt, Bediirfnisse, die man zudem anreizen und deren
Wachstum man beschleunigen kann. — Und wie erkennt man
diese Bediirfnisse? — Indem man den psychologischen Gesetzen
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der geistigen Entwicklung nachforscht und hauptsédchlich, indem
man die Offenbarungen derselben an den Kindern beobachtet, die
man vor sich hat. Woraus sich fir den Pddagogen die Not-
wendigkeit ergibt, die Seelenlehre der Kindheit griindlich zu kennen.

Die intellektuelle Sphdre der neuen Schule wird sich also
durch folgende Merkmale charakterisieren lassen: eine Umgebung,
die imstande ist, die jungen Leute fiir die Unterrichtsgegenstinde
zu interessieren, und wo alle Moglichkeiten der Belehrung in Fiille
vorhanden sind, ndmlich konkrete Gegenstinde, Bildertafeln,
Laboratoriumsexperimente und geniigende Gelegenheiten zur Be-
obachtung der Naturerscheinungen.

Wir werden weiterhin die Bedingungen aufweisen, die zu er-
filllen sind, um diese beiden Forderungen zu verwirklichen, und
priffen, inwieweit die schon existierenden neuen Schulen ihnen
geniigen.

3. Die intellektuelle Erziehung der neuen Schulen lédsst sich in
zwei Sétzen zusammenfassen: Sie zwingt den Kindern das Wissen
nicht von auBen nach innen auf, sondern setzt sie in Stand, es
selbsttdtig zu entdecken, oder besser noch, es von innen nach
auBen selbst zu schaffen. Die moralische Erziehung stiitzt sich
auf dasselbe Prinzip. Anstatt dem Kinde eine rein &duBerliche
Handlungsweise aufzuzwingen, welche Gefahr lauft, ohne jeden
Einfluss auf seine Seele zu bleiben, oder ihm gar unliebsam wird,
weil sie es beengt und es ihre Tragweite fiir das Leben nicht
erfassen kann, erwartet die neue Erziehung vom Kinde, dass es
Gewohnheiten annimmt und seine &uBere Handlungsweise nach
einem inneren Vorbilde richtet, das es sich selbst gewihlt, weil
es dasselbe in seinem Gewissen als gut befunden hat. Mit andern
Worten: man zwingt ihm Kkeine Moral von aullen nach innen auf,
man wartet ab, dass es infolge seiner Erfahrung im Leben die
Notwendigkeit der Ordnung und des Guten herausfiihlt und dass
dieses Gefiithl sich von innen nach auBen zu einer dem Guten
angepassten Handlungsweise entfaltet.

Dieses Ideal — und es ist ein Ideal, dem man manchmal
viele Jahre nachgehen muss, ehe man es erreicht — verlangt
vom Kinde einige Uberlegung seinen Erfahrungen gegeniiber; und
wo man von moralischen Erfahrungen spricht, spricht man auch
von Sanktionen: von Freude und Schmerz. Die beste moralische
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Erziehung ist jene, in welcher die positiven Sanktionen vorwiegen,
sie lassen das Kind die Freude an der erfiillten Pflicht, an einer
niitzlichen Anstrengung, und zugleich das Gliick, sich dauernd
auf dem Wege des Fortschrittes zu wissen, empfinden. Ander-
seits ist es klar, dass nur jene Strafe wirksam sein wird, die
sich aus den Handlungen selbst als eine naturgeméRe Konsequenz
ergibt. Deshalb: So viel als moglich natiirliche Sanktionen, so
wenig als moglich kinstliche. Doch sind auch diese trotz allem
notwendig; denn das Rousseausche Ideal auf diesen Gebieten ist
eine reine Utopie. Aber auch sie kdnnen sich in Formen kleiden,
die ihre Wirksamkeit erhdhen. Das Kind unterwirft sich viel
lieber einem unpersOnlichen Gesetz als dem Willen einer Person.
Denn ein Gesetz bleibt unerortert; ein menschlicher Wille aber
wird leicht als launenhaft oder willkiirlich eingeschatzt. Wohl mag
sich das Kind ihm fiigen, aber in seinem Empfinden glaubt es
sich nicht den Forderungen eines moralischen Gesetzes unter-
worfen zu haben, und daher wird, sobald diese Person den
Riicken gekehrt hat, fiir das Kind weder eine gute Gewohnheit
mehr vorhanden sein, die noch Respekt vor einem Gesetz, das
es niemals als solches anerkannt hat.

Das Schulleben, die Berithrungen mit den Kameraden, die
es mit sich bringt, der Kampf ums Dasein im Kleinen mit seinen
schmerzlichen Erschiitterungen, aber auch mit seinen Verbindungen
und Freundschaften, seiner Ubung in gegenseitiger Hilfe und willig
dargebrachten Opfern — dies alles stellt die moralische Erziehung
der neuen Schule dar. Das Kind hat eine erstaunliche An-
passungsfahigkeit; es ldsst sich leichter als der Erwachsene von
seiner nachsten Umgebung beeinflussen. Ein gutes und ge-
sundes Heim wird das Kind sehr schnell in seinen Strom von
Frohsinn, Kraft und moralischer Gesundheit mit reiBen. Und
wenn sich diesem Einfluss noch das Wort des Lehrers anschlieBt,
der durch Vorlesen oder Plaudern die Aufmerksamkeit des Kindes
auf alles Schone und Gute lenkt; wenn er dem Jiingling den
Uberblick gibt iber die Einheit der Naturgesetze, der nahen or-
ganischen Beziehung des moralischen und sozialen Wohles mit
den Gesetzen des Wachstums und Aufblithens alles Lebenden,
Pflanzen, Insekten, Korper und Geist des Menschen; wenn er
dann endlich alles das, was er an guten Gedanken und Hand-
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lungen in seinen Schiilern findet, alles das, was in ihnen har-
monisch zum Guten, Wahren und Schénen hindrdngt, in einem
Biindel zusammenfasst und ihnen noch dazu die Religion zum Unter-
grunde gibt, eine Religion im hochsten Sinne des Wortes: so
wird alles, was irgend erreichbar ist, erreicht werden, und alle
gesunden Féhigkeiten des Kindes werden sich vom besten Lebens-
safte ndahren.

In diesem Sinne fasst der Verfasser dieser Schrift das Ideal
der neuen Erziehung auf. Nach den friiheren Propheten der
Erziehung, nach den mutigen Pionieren der neuen Schulen, einem
Reddie und Badley in England, einem Lietz, Geheeb, Luserke
und Kramer in Deutschland, Bertier in Frankreich, Frei, Zuber-
biihler, Tobler, Bach, Schwarz und Grunder in der Schweiz —

mochte auch er gerne seinen kleinen Stein zu dem Gebédude
beitragen.

11
DIE INTELLEKTUELLE ERZIEHUNG IN DER NEUEN SCHULE

Zum Verstdndnis des intellektuellen Lebens in den Land-
Erziehungsheimen muss ich ein Wort iiber den Rahmen voraus-
schicken, in dem sich in diesen Instituten das physische Leben
abspielt.

Ich gehe von dem Begriff aus, dass das Kind ein primitives
unentwickeltes Wesen ist, welches also manche Ziige eines Wil-
den zeigt. Es versteht sich bei dieser Voraussetzung von selbst,
dass man ein solches Kind da zunéchst in unmittelbare Beriihrung
mit der Natur bringen muss und dass die rein ldndliche Umge-
bung seine natiirliche Sphére ist. Dort kann man ihm die Mog-
lichkeiten zur Betdtigung bieten, die seine Veranlagung erfordert.

Einfache, aber schmackhafte und kréftige Nahrung ist Haupt-
bedingung. Damit verbunden eine Bekleidung, die dem Land-
leben entspricht. So wird im Sommer fast auf jede Kleidung ver-
zichtet, um die fiir die Entwicklung des Gesamtorganismus so
wesentliche Abhértung zu erzielen. Die Sonnenstrahlen sollen
ungehindert einen groBen Teil des Korpers treffen; kein unver-
gleichlicheres Mittel, das Nervensystem zu stdrken, die Lebens-
kraft zu erhOhen, als sie. Den Schriften Lahmann's und Rickli's
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verdanken in dieser Richtung die Leiter verschiedener Erziehungs-
heime wertvolle Anregungen.

Die Aufzucht kleiner Haustiere, Feld- und praktische Hand-
werksarbeiten, nicht als Spiel betrachtet, sondern so aufgefasst,
dass sie das Kind Segen und Wert der Arbeit und damit den
Wert der schaffenden Personlichkeit erkennen lassen: das ist die
Grundlage des physischen Lebens in den L. E. H.!) In verschie-
denen Heimen besteht — natiirlich immer im Rahmen des Mog-
lichen —— das System, dass die Schiilergemeinschaft hinsichtlich der
Bediirfnisse ihres tédglichen Lebens auf ihre eigene Arbeit ange-
wiesen ist. Da wird auBerhalb der Schule nur das bezogen, was
sie selbst herzustellen wirklich nicht im Stande ist. Es ist iiber-
fliissig, den erzieherischen und sozialen Wert auszumalen, den
dies System in sich birgt.

Dann liebt das Kind Spiele, die seinen wichtigsten morali-
schen und physischen Veranlagungen entsprechen. Es liebt den
Sport, bei dem es seine Geschicklichkeit und Ausdauer beweisen
und weiterentwickeln kann. Es liebt die mehrtdgigen Ausfliige,
die mit Nachtlagern im Heu oder unterm Zelt verbunden sind
und ihm Gelegenheit bieten, am Lagerfeuer zu kochen. Die L. E.H.
tragen jeder dieser Sportarten in weitgehendem MaBe Rech-
nung. Fir FuBballspiel im Sommer, Skilaufen im Winter sind
alle Kinder begeistert. Alle diese korperlichen Ubungen, mit Be-
harrlichkeit und Mut betrieben, als handle es sich um eine Ar-
beit, sind nicht nur eine Schulung der mannlichen Kraft; sie for-
dern und vertiefen gleichzeitig das Gefiihl der Zusammengehorig-
keit und die Freudigkeit gegenseitiger Hilfeleistung und Auf-
opferung.

Weiter leiten Unterrichtsstunden iiber Gesundheitslehre den
Schiiler dazu an, in bewusster und verstdndiger Weise Meister
seines Organismus zu werden. Ist die verstindige Herrschait
iiber das Ich schlieBlich nicht das Ziel der ganzen neuen Erzieh-
ungsrichtung? Eine wertvolle MaBnahme bilden auch Aufzeich-
nungen und Nivellkurven tiber den Gesundheitszustand. Der Schii-
ler hat so den Stand seiner korperlichen Entwicklung stetig vor
Augen und wird angefeuert, ihn zu heben.

1) Vgl. unsern Bericht: La valeur morale des travaux manuels, zweiter
internationaler Kongress fiir moralische Erziehung in Hagen, 1912.
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Die neue Schule will nicht nur die korperliche Erziehung
erneuern. lhr Ideal: die Anndherung an die Naturgesetze und an
die normalen Forderungen des menschlichen Organismus, statt sie
mit FiiBen zu treten und zu ignorieren, findet seine Anwendung
ebensogut auf dem Gebiete der Geisteskultur.

Es muss zuerst einmal festgestellt werden, dass man es oft
versaumt, zwischen intellektueller Erziehung und Unterricht einen
Unterschied zu machen. Und doch ist diese Unterscheidung von
groBter Wichtigkeit. Die intellektuelle Erziehung zielt darauf hin, den
Geist zu bilden, der. Unterricht stattet ihn aus. Ist es nicht mehr
wert, sich seiner erworbenen Kenntnisse, seien sie auch nicht sehr
groB, zu bedienen verstehen, als immerfort ein unfruchtbarer Ge-
lehrter zu bleiben? Dem Geiste Stoffe zuzufiihren ist gut; ihn so
zu formen, dass er klar zu sehen und zu urteilen vermag, ist
besser. Da es das vornehmste Ziel der neuen Schule ist, Men-
schen von Kklarer Intelligenz und sicherer Vernunft zu bilden, ohne
deshalb die Vorbereitung auf die Offentlichen Prifungen, als dem
Zugang zu so vielen Berufen, zu vernachldssigen, so lehrt man
in denselben vielleicht weniger Gegenstinde, aber man bringt sie
in besseren Zusammenhang untereinander als in den meisten
heutigen Unterrichtsanstalten.

Denn wenn nun auch das Ziel, das diese beiden Arten von
Schulen anstreben, dasselbe ist, so ist der Weg dahin bei beiden ein
ganz anderer. Bis zum letzten Jahre ist der Schiiler der neuen Schulen
ohne Zweifel weniger gelehrt als sein Altersgenosse in den offent-
lichen Schulen; ihn vor dieser Zeit herauszunehmen heiflt ihn
unfehlbar zu Fall bringen. Dagegen beweisen die Tatsachen all-
jdhrlich, dass die normal begabten Schiiler, welche ihre Bildung
an den neuen Schulen beendet haben, im allgemeinen gldnzend
ihre Reifeprifung oder das Baccalaureat bestehen, und die staat-
lichen Examinatoren durch ihre Furchtlosigkeit, Geistesgegenwart
und die Sicherheit ihres Wissens in Erstaunen setzen. lhre Uber-
legenheit macht sich weiter noch wahrend ihrer Universitdtsstudien
und in der Praxis des Lebens geltend. Und ist dies nicht im
ganzen das, was not tut?

Eine weitere Frage entsteht: Soll der Unterricht der hoheren
Schulen auf ein bestimmtes berufliches Ziel gerichtet sein, oder
soll er der allgemeinen Bildung und Formung des Menschen

692



dienen? Beide Forderungen haben ihre iiberzeugten Verteidiger.
Die neue Schule nimmt eine vermittelnde Haltung ein. Sie halt
dafiir, dass jene beiden Richtungen, wenn nur einseitig verfolgt,
zu unvollkommenen Resultaten fiihren miissen. Nach dem Vor-
bilde einiger amerikanischer Schulen setzt sie deshalb fiir die
Schiiler iiber zwolf Jahren einen festen Kern von Pflichtfdchern
auf, ndmlich: Muttersprache und Fremdsprachen, Geschichte, Geo-
graphie, Naturwissenschaft und Mathematik — welche das allge-
meine Interesse, das Merkmal des gebildeten Menschen, wecken
sollen. Neben diesen Lehrfachern gibt es, um die vorgeschrie-
benen Unterrichtsstunden, die je nach Alter der Schiiler verschie-
den sind, voll zu machen, noch dreimonatliche Wahlfacher.
Auf diese Weise wird sowohl dem Examen oder dem Berufe,
dem der Schiiler sich zuwendet, als auch seinem persdnlichen
Geschmacke Rechnung getragen. William James hat deutlich die
Bedeutung der Moglichkeit, sich einer Arbeit, die man liebt und
die uns anzieht, hingeben zu kénnen, nachgewiesen. Somit wird,
wie wir gezeigt haben, die Allgemeinbildung nicht vernachléssigt.
Und sie ist durchaus kein Luxus. Sie hat ihre besondere Be-
deutung fiir das Leben. Man hat oft bemerkt, dass ein gebildeter
Arbeiter auch in seinem Spezialfach viel tauglicher ist als jener
Arbeiter, der zu friih nur fiir sein Fach vorgebildet wurde. Diese
Erscheinung bewahrheitet sich fiir alle Berufe. Doch man ver-
wechsle nicht die Allgemeinbildung mit einem enzyklopadischen
Wissen, das immer erschlaffend und unfruchtbar ist. Die echte
Bildung muss immer die des Urteils, des Verstandes und der
Intelligenz sein.

Um den Unzuldnglichkeiten der Schablonisierung vorzubeu-
gen, hat das L. E. H. zwei Mittel zur Verfiigung, deren es sich
je nach Umstdnden und Mdoglichkeit bedient. Das eine besteht
in dem, was man als das System der ,beweglichen Klassen“ be-
zeichnet hat, und welches besonders fiir die fremden Sprachen
und die Mathematik in Anwendung kommt; darnach werden die
Schiiler nach ihren Kraften und nicht nach ihrem Alter und nach
der Klasse, zu der sie in den iibrigen Fachern gehoren, gruppiert.
Diese Art der Gruppierung ist um so wichtiger, als diese beiden
Unterrichtsfdcher, wie man es sich leicht klar machen kann, kumu-
lativer Art sind, das heiBt dass das Kind dabei das Folgende nur
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in dem Grade auffassen kann, als es das Vorhergehende in sich
aufgenommen hat. Das zweite Mittel, als einfache Vervollstandi-
gung des ersten, besteht in dem ,individuellen Programm*“. Jeder
Schiiler hat seinen besonderen Stundenplan, der seinen geistigen
und organischen Bediirfnissen angepasst ist. Da die Arbeitsstunden
der Lehrer und der Schiiler durch die Direktion geregelt sind, ist
eine Kontrolle nicht schwer. Die Vorziige dieser einfachen Re-
form im Nebensachlichen sind unberechenbar fiir die individuelle
Entwicklung der Schiiler, denn sie entspringen unmittelbar aus
dem oben angedeuteten Prinzip: Erziehung heiBt die natiirlichen
Fortschritte der guten Anlagen des Kindes fordern.

Eine Arbeit, die fruchtbar sein soll, muss immer zusammen-
hdngend sein. Die Zersplitterung der Aufmerksamkeit von 2/4
Stunde zu 3/s+ Stunde iiber sechs bis sieben verschiedene Gegen-
stinde hin, ist eine der verhdngnisvollen Erfindungen der Schule
von ehemals. Wohl hat das Kind Abwechslung ndétig; es muss
abwechselnd zuhOren, handeln, aufsuchen, zeichnen, schriftliche
Arbeiten machen, auswendig lernen; es muss fdhig sein, denselben
Gegenstand in tausendfach verschiedener und fesselnder Art zu
betrachten. Aber das Kind zwingen, so wie man es heutzutage
tut, von einem Gegenstand zum andern zu springen, also inner-
halb zweier Stunden zwei total verschiedene Gebiete zu behandeln,
das ist eine geistige Gymnastik, die ihm sicherlich nicht von Vor-
teil ist. In vielen Féllen braucht es erst eine halbe Stunde wenig
fruchtbarer Arbeit, bis es in Zug kommt und seine Aufmerksam-
keit auf den zu behandelnden Gegenstand konzentrieren kann.
Wenn nun die Glocke gleich darauf ldutet, wird ganz dasselbe
Spiel in der ndchsten Stunde vor sich gehen. Man hat deshalb
in der neuen Schule versucht, die Unzutrdglichkeit dieser Zer-
stiickelung des Lebens und der Aufmerksamkeit zu vermeiden.
So konzentriert man sich zum Beispiel in der Schule Des Roches
in einem Quartal auf einige bestimmte Ficher und ldsst sie dann
teilweise in den folgenden Quartalen beiseite, um sich andern
Stofien zuzuwenden. Die jadhrliche Zahl der vorgeschriebenen
Unterrichtsstunden bleibt so gewahrt, aber widhrend einiger Wochen
kann man einen bestimmten Gegenstand griindlicher studieren:
ein lebhafteres Interesse, weniger Ermiidung, schnellere und
dauernde Erfolge sind das Resultat dieser teilweisen Konzentration.
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In dem Landerziehungsheim des Dr. Lietz widmet man oft ge-
wissen Gegenstinden, welche keine zu groBe Anspannung der
Aufmerksamkeit erfordern, zwei Stunden nach einander bei den
Jiingsten und manchmal sogar fiinf Stunden bei den Altesten.
Die Erholungspausen werden immer inne gehalten, aber der Geist
vermag sich von einer Stunde zur andern auf denselben Gegen-
stand zu konzentrieren. Wenn der Unterricht nur im geringsten
abwechslungsvoll und lebhaft gemacht wird, durch Ubungen im
Laboratorium, Demonstrationen und personliche Untersuchungen,
ermiiden die Schiller durchaus nicht, und das Interesse wird im
Gegenteil umso groBer.

Welches sind nun die Grundziige, die dem Lehrer gestatten,
obige zwei Forderungen zu erfiillen: das Kind mit den Tat-
sachen in Fiihlung zu setzen und sein Interesse zu erwecken?

Die Psychologie und die Erfahrung zeigen, dass das Kind
sich vor allem fiir alles interessiert, was seine QGlieder in Be-
wegung setzt und was es sehen kann. Fiir das was es tut,
interessiert es sich in dem MaBe, als es ihm zu etwas niitzen
kann; fiir das, was es sieht insoweit, als es etwas daraus machen
kann. Fiir das, was es bloB hort und was ihm von keinem
Nutzen scheint, interessiert es sich nicht. Es vergisst es eben so
schnell, als es dasselbe gelernt hat, wenn es sich iiberhaupt die
Miihe gibt, es zu lernen. Nach einer anderen Ideenordnung inter-
essiert sich das Kind vor allem fiir das, was die andern Kinder
angeht. Die Erwachsenen sind ihm im allgemeinen ziemlich
gleichgiiltig, es sei denn, dass es sich von ihnen geliebt fiihlt, dass
sie sich mit ihm beschéftigen und sich fiir das interessieren, wo-
fiir es sich interessiert. Der selbstlose Altruismus, der sich bei
dem liebevoll erzogenen Kinde so stark zeigt, ist eine instinktive
Reaktion im Unterbewusstsein, welche in nichts das beriihrt, was
ich vom psychologischen Interesse des Kindes fiir sein eigenes
Ich gesagt habe.

Es ist fast iiberfliissig, die praktischen Folgerungen anzu-
deuten, die man aus diesen Grundsédtzen zu ziehen hat: Lasset
das Kind handeln. Beschéftigt es mit Arbeiten, deren Niitzlichkeit
es fiihlt. In allen Fillen, wo es etwas lernen soll, miissen ihm
wirkliche Dinge, seien es nun Bilder oder Zeichnungen, vorliegen.
Es soll selbst alles zeichnen, was es lernen soll, und ebenso
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muss der Lehrer unaufhoérlich ihm etwas vorzeichnen. Man lasse
es sammeln, sortieren, klassifizieren und Dokumente aufbewahren,
zum Beispiel Notizen, Zeichnungen, Artikel, Bilder und Gegen-
stinde!). Wenn das Kind fremde Stoffe in seinen gewohnten
Ideenkreis aufnehmen soll, macht man sie ihm verlockend, sei es
durch praktische Anwendung oder durch einen Hinweis auf das
Tun und Treiben anderer Kinder. Es gibt keinen verhédngnis-
volleren psychologischen Irrtum als den, das Kind miisse lernen,
sich einer Arbeit hinzugeben, deren Niitzlichkeit es nicht einsieht;
¢3 miisse lernen, eine Anstrengung zu machen, um des bloBen
Verdienstes willen, sich beherrscht zu haben — eine solche Auf-
fassung konnte doch nur von einem Erwachsenen verstanden
werden. Insofern dieser Grundsatz nicht dazu dient, heuchleri-
sche Absichten zu verbergen, oder der Ausdruck eines psycho-
pathologischen Asketentums ist, kann er doch nur das Resultat
oder die hochste Bliite eines Lebens sein, das so reich ist, dass
es die Hingabe seiner selbst nicht mehr abzuwalzen braucht. Zu-
dem ist es eine psychologische Unmdoglichkeit die ,,Gewohnheit der
Anstrengung“ anzunehmen, wie man sich’s oftmals denkt. Sich an-
strengen konnen auf einem bestimmten Gebiete will durchaus nicht
besagen, dass man es auch auf anderen Gebieten fertig bringt. Eine
fruchtbare Anstrengung kann nur eine solche sein, die eine angenom-
mene Gewohnheit bereichert oder schon vorhandene Kréfte kon-
zentriert. Diese Gewohnheiten und Kréfte miissen aber schon
vorher erworben sein, und um dieser willen heiBt es arbeiten.
Denn im Anfangsstadium wachsen die Fahigkeiten des Kindes nur
in dem Male, als das zu erreichende Ziel klar von ihm erkannt
wird und es mit aller Kraft seines Wesens daran festzuhalten ge-
lernt hat.

Und wie sind nun diese psychologischen Grundsdtze in den
verschiedenen Unterrichtsfdchern zur Geltung zu bringen? Man
kann die Gesamtheit des kindlichen Lehrplans in die Wissenschaft
vom Menschen und die Wissenschaft von der Natur einteilen.
Die Wissenschaften vom Menschen sind jene, welche den mensch-

) Man beachte iiber diesen Gegenstand meine Studie: Biogenetik und
Arbeitsschule, ein Programm zur Ausgestaltung der Volksschule (Beitrdge
zur Kinderforschung und Heilerziehung). Heft 101. Bayer & S6hne, Lan-
gensalza 1912.
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lichen Geist und seine Wirkungen auf die Welt erforschen; dazu
gehoren Geschichte, Soziologie, Ethnologie und jene, welche von
den intellektuellen Verkehrsmitteln handeln, das sind die Mutter-
sprache und die fremden Sprachen.

Auf allen Gebieten hat man sich immerfort die Frage vorzu-
legen: Zu welchem Zwecke soll das Kind diese Fécher erlernen?
Welchen Nutzen wird es davon haben? Handelt es sich dabei
um die Bildung seines Geistes, seiner Intelligenz und seines Her-
zens, wie muss man ihm alsdann diese Stoffe zufiithren? Auf
diese Weise vermeidet man alles, was nicht direkt zu dem vor-
gesteckten Ziele fiihrt und konzentriert die Aufmerksamkeit auf
jene Mittel, durch welche ein vertiefter und fruchtbarer Unterricht
erreicht wird.

Der Zweck des Geschichtsunterrichtes — der politischen,
literarischen, nationalokonomischen, d&sthetischen und religitsen
Geschichte — ist der, dem Kinde die Verkettung alles Geschehens
vorzufithren, ihm die enge Beziehung zwischen den Erscheinungen
der Natur und der Gesellschaft klar zu machen. Aus diesem
Gesichtspunkte ist die Geschichte vor allem eine Wissenschaft,
und das Studium derselben dient dazu, den wissenschaftlichen
Geist auszubilden. Aber man kann auch in der Geschichte die
Wirkungen der guten und schlechten Handlungen der Menschen
und Volker aufweisen und handgreiflich auf Strenge und GroBe
der moralischen Gesetze hinweisen, welche dhnlich den Gesetzen
der sozialen Biologie sowohl in den Massen als in den Individuen
am Werke sind. So erhdlt der Geschichtsunterricht eine morali-
sche Bedeutung. — Wie nun kann man das Kind zu dieser hohen
Auffassung filhren? Wird ein so kompliziertes Studium nicht
seine geistigen Féhigkeiten iiberschreiten? — Allerdings wird seine
Intelligenz erst spiter die Kraft erringen, welche es befdhigt, mit
klarem und scharfem Blick die verschlungenen Wege des Lebens
der Volker und Individuen zu iiberschauen; doch schon im ganz
jungen Kind ruht der Keim zu diesem Interesse, denn wenn es
uns bittet, ihm eine Geschichte zu erzdhlen, folgt es nur dem
geheimen, unbeachteten Wunsche, das ,Leben“ kennen zu lernen.

Ich sagte schon, dass die Jugend sich vor allem fiir Erzéh-
lungen interessiert, die sich wieder auf die Jugend beziehen. Das
Tun und Benehmen der Erwachsenen wahrend ihrer ersten Jahre,
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wéahrend welcher sie ihnen selbst ahnlich sind, interessiert die
Kinder mehr als alles andere. Sie ihnen so vorfiihren, heiB§t ihr
Interesse fiir diese Helden wecken, heiBBt sie dieselben auch als
Erwachsene lieben lehren; heiBt in ihnen den Wunsch erregen,
das Heim und die Umgebung kennen zu lernen, in dem sie lebten
und kdmpften, und damit stellt sich eine ganze Epoche vor ihnen
dar. Dieses ist die Methode der historischen Biographien. Sie scheint
mir die interessanteste und zugleich die fruchtbarste zu sein.
Der Zweck der Erlernung der Sprachen ist ein ganz anderer.
Es handelt sich dabei vor allem darum, sich ihrer so zu be-
machtigen, dass man sie praktisch verwerten, oder wo es sich
um die toten Sprachen handelt, wenigstens sich ihrer so weit be-
dienen kann, um in den Geist der Meisterwerke der Literatur
einzudringen, in welche die groBten Geister aller Zeiten die Kraft
und den Reichtum ihrer Phantasie, ihres Genius und ihres Her-
zens ergossen haben. Vor allem aber muss das Kind seine
Muttersprache beherrschen lernen. Dazu ist es nicht so sehr
notig, dieselbe zu analysieren und zu zergliedern. Nur durch
Ubung wird der Lehrling zum Meister. In dieser Beziehung ist
eine der Ubungen beim Kinde besonders beliebt und ihm sehr
niitzlich, ndmlich die Fiihrung eines Tagebuches iiber sein Tun
und Treiben, iiber die Ereignisse in der Schule oder drauBen,
die ihm aufgefallen sind. Keine andere Arbeit ist sowohl fiir den
Schiiler als auch fiir den Lehrer niitzlicher als diese, gibt sie doch
dem letzteren ein Dokument in die Hand, wie er sich kein
besseres wiinschen konnte, um den besonderen Seelenzustand
einer jeden der jungen Individualitidten erforschen zu konnen.
Im Gebiete der lebenden Sprachen hilt sich das L. E. H. an
die sogenannte direkte Methode, welche vorsichtig dem Zweck
angepasst ist und .sich auf einen unbedingt notwendigen gramma-
tikalischen Unterbau stiitzt. Diese Methode besteht in Folgen-
dem: man verbindet dem Anfdnger nicht das fremde Wort mit
dem, das in der Muttersprache dafiir steht, sondern vielmehr mit
der Tatsache, der Idee, der Empfindung oder der Tat selbst,
welche man mit dem Worte ausdriicken will. Man fingt damit
an, das Wort zu iiben, dann folgt das Schreiben; das Ubersetzen
kommt viel spater daran und stellt sich dann mehr als eine
Ubung in der Muttersprache dar. Um die Kinder sprechen zu
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lehren, lasst man sie handeln; man ladsst sie kleine Theaterstiicke
verfassen und auffiihren; oftmals wird auch das fremdldndische
Wort durch Zeichnen eingeiibt, und nichts ist amiisanter, als die
Anstrengungen der kindlichen Phantasie zu beobachten, wenn sie
eine Handlung oder eine Empfindung in einer Skizze darzustel-
len versucht. — Beim Beginn einer neuen Sprache ist es gut,
ihr tdglich einige Stunden widmen zu kdnnen. Das Kind sollte
sich sozusagen in die fremde Sprache hineintauchen kdnnen. Auf
diese Weise werden die Anfangsgriinde leichter, schneller und sicherer
aufgenommen, als wenn man dieselbe Stundenzahl in kleinen Do-
sen auf mehrere Jahre verteilt. Noch sicherer geschieht die An-
eignung der fremden Sprache, wenn das Kind fiir einige Zeit Aufent-
halt in einer dhnlichen Schule des Auslandes nehmen kann. Mit
Zustimmung der Eltern unternehmen manche L. E. H. solchen Aus-
tausch mit den Neuschulen des Auslandes.

Der Zweck des Unterrichtes in den alten Sprachen ist ein
anderer als jener der lebenden Sprachen. Man muss bei ihnen
auf den praktischen Sprachgebrauch verzichten. Der Nutzen
besteht vielmehr in der logischen und grammatischen Ana-
lyse, zu welcher sie Anlass geben, einer Analyse, welche die Be-
rithrungspunkte und Unterscheidungsmerkmale zwischen ihnen
und der Muttersprache offenbar macht. Aber dazu ist es nétig,
dass der Schiiler diese seine Muttersprache zuerst griindlich be-
herrscht. Auch hier halte man dem Kinde unniitze Anstrengungen
fern. Da die Analyse eine Funktion des Verstandes ist, und da
der analytische Geist erst um das 14. oder 15. Jahr herum er-
wacht, so ist dies die gegebene Zeit, mit dem Studium einer
fremden Sprache zu beginnen. Die Anfangsgriinde konnen hier-
bei, was die Zeit betrifft — soweit es sich um leichte Worte und
einfache grammatische Formen handelt — durch die Anwendung
der Sprechmethode auf ein Minimum reduziert werden. Diese
ist eine der Besonderheiten einiger neuen Schulen und die bis-
herigen Erfolge damit sind sehr ermutigend.

Mitten zwischen den humanistischen und den exakten Wissen-
schaften hat die Geographie ihren Platz. Insoweit dieselbe sich
mit dem Studium der Menschen, Rassen, Volker, Sitten, Handel
und Gewerbe und den Religionen befasst, kniipft sie allerdings
wieder an die Kenntnis der menschlichen Natur an. Wo sie sich
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aber mit der Beschreibung des Erdballs, der Lage der verschie-
denen Lédnder, mit ihrem Klima, ihrer Flora und Fauna abgibt,
muss man sie zu den Naturwissenschaften rechnen. So lange
man das Gedadchtnis des Kindes nicht mit Eigennamen iiber-
schwemmt, interessiert es sich im allgemeinen sehr fiir die Geo-
graphie, besonders wenn sie ihm durch fesselnde Reiseerzahlungen
beigebracht, oder wenn ihm das Auffinden der natiirlichen Ver-
kettung der Tatsachen, von dem Klima und den Produktionen
der Liander an, bis zu den Industrien, Charaktereigenschaften
und Sitten der Bewohner durch zahlreiche Illustrationen erleich-
tert wird. Die neue Schule ist aufs eifrigste bestrebt, die Be-
schreibung aller Lander, die im Unterricht beriihrt werden, im
weitesten Umfange durch Stiche, Photographien und sogar ein-
fach durch Postkarten zu erldutern.

Das Kind interessiert sich natiirlicherweise fiir alles Lebende,
so fiir Pflanzen und noch mehr fiir Tiere. Tiere aufziehen, sie
pilegen und fittern, sie beobachten, ihre Verdanderungen verfol-
gen, auf ihre Lebensweise acht geben, ist eine seiner groBten
Freuden. Nichts ist auf dem Lande leichter als eben dieses Be-
diirfnis des Kindes zu befriedigen und damit sein Interesse fiir
alles Lebende in der Natur zu wecken. Indem man mit dem
Kinde allmahlich die Geschopfe, welche es um sich her sieht,
studiert und es dieselben beobachten und zeichnen lasst, durch
zoologische und botanische Monographien kennen lehrt, anstatt
wie bisher durch Abstraktionen und Klassifikationen, erweckt
man in ihm, ohne das es sich dessen bewusst wird, den objek-
tiven wissenschaftlichen Geist und stattet es mit konkreten Tat-
sachen aus, die es spater befdhigen, auf seine eigene Rechnung
die Grundgesetze des Lebens ausfindig zu machen.

Der unparteische, wissenschaftliche Geist — gibt es etwas
Selteneres und zugleich Wertvolleres? Und worin besteht er?
Man kann ihn mit drei Worten kennzeichnen: er geht von kon-
kreten Tatsachen aus, gelangt zu Beobachtungen, Hypothesen
und Erfahrungen, um dann zu den Gesetzen vorzudringen. Beo-
bachten lernen, das ist also der Ausgangspunkt. Dazu ist es no-
tig, dass der Schiiler durch ein duBeres Motiv zur Wirklichkeit
selbst geleitet wird, dass seine Aufmerksamkeit sich auf die
Tatsachen konzentriert; dass er anschaut, um zu beschreiben,
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zu zeichnen oder Dokumente zu sammeln — um auf diesem
Wege zu einer klaren und miihelosen Beobachtung zu gelangen.
Und welch groBe Dienste leistet diese einfache Fahigkeit, beobach-
ten zu konnen, dem Menschen — besonders, wenn sich ihr
noch die andere Fahigkeit zugesellt: die praktischen Folge-
rungen aus den gemachten Erfahrungen zu ziehen.

Beobachtung und Hypothese sind in der Physik und Chemie
leicht zu machen und aufzustellen. Man ldsst das Kind mit me-
teorologischen Beobachtungen anfangen. Dann folgt der An-
schauungsunterricht der, in Verbindung mit Fabriken und Ge-
werben gebracht, das Kind mit tausend klaren Anschauungen
tiber diese Gebiete vertraut macht. Dazu besucht man mit dem
Kinde Laden, Ateliers, Fabriken, Hittenwerke, industrielle Be-
triebe und dergleichen. Zuletzt dann widme sich der junge Mann
ganz besonders dem Studium der Naturgesetze. In Bieberstein fa-
brizieren die Schiiler des Dr. Lietz fast alle Apparate selbst, die
sie zu den physikalischen und chemischen Experimenten brau-
chen. Sie gehen sogar so weit, Dampf- und elektrische Motoren
anzufertigen — welche wirklich gehen. Die groBen Schiiler in
Bedales haben sich zwei drahtlose Telegraphenposten eingerich-
tet, und kurz vor meinem Besuche dort hat ein Wettbewerb mit
kleinen Aeroplanen stattgefunden. Man sieht wohl, die neuen
Schulen halten sich auf dem Laufenden mit den Fortschritten der
Zivilisation !

Ebenfalls in Bedales war es, wo ich die Anwendung der
erstaunlichsten und zugleich natiirlichsten Methode auf den ma-
thematischen Unterricht beobachtet habe. Sollte man es glauben,
dass Kinder von 10 Jahren fdhig sind, sich fir die Probleme der
analytischen Geometrie zu begeistern und ein Vergnigen daran
finden konnen, die algebraische Formel einer Ellipse zu berech-
nen?!) Und doch ist es so. Davon ausgehend, dass das Kind
vor allem Anschauung braucht, dass sein Geist fiir jede Abstrak-
tion eine konkrete Grundlage notig hat, gibt man ihm logischer-
weise alle Elemente der Arithmetik und Algebra auf einer schwar-
zen linierten Tafel. Keine Berechnung wird vorgenommen, ohne

1) Cf. Margarete Truan-Borsche: Die ersten Schritte zur Entwicklung

der logischen und mathematischen Begriffe. Langensalza, Beyer und S6h-
ne, 1912.
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dass sie ihm in einer konkreten Form anschaulich und damit
verstidndlich gemacht wird. Die Fortschritte selbst bei den Minder-
begabten sind auffallend, wenn man sie mit denen der alten Me-
thoden vergleicht; die Fahigkeit der Abstraktion und des
Kopfrechnens wird durch diese Methode nicht nur nicht ver-
ringert, sondern zum hochsten Grade der Vollkommenheit ent-
wickelt. Beim Unterricht der Physik, Chemie und Mathematik
hat man in der Ecole des Roches eine Methode eingefiihrt, die
sicher eine groBe Zukunft hat. Es handelt sich dabei darum, den
Schiiler die Gesetze der verschiedenen Wissenschaften in der
gleichen Ordnung entdecken zu lassen, wie sie sich dem Geiste
der groBen Erfinder im Laufe der Geschichte dargestellt haben.
Die Methode, welche sofort als logisch und interessant erkannt
wird, sollte iiberall angewendet werden, wo es irgend maoglich
ist, und ich zweifle nicht, dass in wenigen Jahren die Ausdauer
der Lehrer der Wissenschaft, die den Wert dieses Verfahrens er-
fasst haben, sie veranlassen wird, auf dieser Grundlage Werke
zu veroOffentlichen, die von groBer Bedeutung sein werden. Es
leuchtet ein, dass ein junger Mann, der selbst die Etappen der
Wissenschaft durchlaufen hat, deren Fortschritte er studiert und
zwar, indem er selbst die primitiven oder verbesserten Apparate
konstruiert, welche die Vorldufer der modernen Apparate waren
— niemals das wieder vergessen kann, was er auf diese Weise
gelernt hat.

Aber die vollkommensten Methoden bleiben wertlos, wenn
man nicht allméhlich dahin gelangt, selbstdndig lernen zu lernen.
Das Lernen zu lehren, das ist etwas, woran unsere heutigen
Schulen nicht denken. Und wie viele Studenten gehen noch iiber
die Schwelle der Alma mater ohne sich eine Arbeitsmethode an-
geeignet zu haben. In der neuen Schule treibt man die Schiiler
zu selbstdndiger Arbeit an, aber um das zu kodnnen, beginnt man
damit, sie dazu anzuleiten. Die Jiingsten erhalten keinerlei Auf-
gaben allein zu bewiltigen. Was gelernt wird, wird in der Klasse
gelernt. Der Lehrer ist dabei um die Schiiler, ohne dass diese
es merken, auf die beste Art hinzuweisen, sich die Stoffe anzu-
eignen, die sie bewdltigen sollen. Nach dem zwolften Jahre be-
ginnen die Schiiler fiir sich allein das zu bearbeiten, was vorher
in den Klassen vorbereitet wurde. Und spater, statt ihnen, wie
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bisher iiblich, bis zum 18. Jahre bestimmte Arbeit von einer
Unterrichtsstunde zur andern zu geben, werden von ihnen Arbei-
ten von groBerem Umfange verlangt, fiir welche sie in einschla-
gigen Werken nachzulesen oder in Diktiondren nachzuschlagen
haben. Auch wirken die neuen Schulen darauf hin, eine gut aus-
gestattete, wertvolle Bibliothek zu besitzen. Fiir die é&ltesten
Schiiler muss die Bibliothek der eigentliche Mittelpunkt ihrer per-
sonlichen Kultur sein. Es ist iiberfliissig wohl, noch besonders auf
den Vorteil hinzuweisen, der dem jungen Manne daraus erwdichst,
dass er sich eine Arbeitsmethode erworben hat und sich der Do-
kumente zu bedienen wei}, die ihm zur Verfiigung stehen. In un-
serer Zeit ist der echte Gelehrte nicht mehr derjenige, der gleich
einem lebenden Lexikon alles Wissen in sich selbst aufgenommen
hat. Ein solcher ist selten ein schopferischer Geist. Der wahr-
haft Gelehrte ist vielmehr der, der es versteht, jeden Augenblick
die Auskinfte zur Hand zu haben, deren er bedarf, welcher Ideen
verarbeitet, sich sein eigenes Wissensgebiet schafit und innerhalb
der Grenzen seines Berufes eine fruchtbare Tétigkeit entfaltet.
Was die neue Schule ihren Schiilern vor allem mitgeben
will, ist die Geradheit des Urteils und die Klarheit der intellek-
tuellen Anschauung. Die Erkenntnis der Lebensgesetze: Die Ge-
setze der Anpassung, der organischen und psychischen Differen-
zierung und die Gesetze des harmonischen Fortschritts sind, ebenso
wie die unmittelbare Betrachtung der groBen Probleme und My-
sterien der Natur, fiir den jungen Mann eine Quelle der Kraft
und der Bescheidenheit. Besser als jede andere Unterweisung
fiihrt die Wissenschaft ihn zur Aufrichtigkeit, denn sie verlangt das
fortwdhrende Aufsteigen des Geistes von den Tatsachen zu den
Gesetzen und von den Gesetzen zu den Prinzipien, um endlich
die innere Harmonie zu verstehen und zu begreifen, welche sich
durch die ganze Welt der Wirklichkeit aufschwingt. Die Wissen-
schaft lehrt ihn, dass, sich iiber die Natur wegsetzen wollen,
zum sicheren Verderben fithrt. Sieht man ihr aber mutig ins
Antlitz, gehorcht ihr in dem, was sie Gutes und Notwendiges
mit sich bringt, gehorcht ihr um sie zu besiegen und besiegt sie
um der Befreiung des Geistes willen, dann strebt man sicher-
lich nach einem der edelsten Ziele, die die Menschheit sich setzen
kann. Nur diese Befreiung des Geistes den niedrigen Méachten
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des Seins gegeniiber gestattet dem Menschen, sich dem Wohltun
hinzugeben, die Uberfiille seiner Kréfte nach allen Richtungen
hin zu verbreiten und jenen, die leiden und suchen, ein wenig

mehr QGliick und ein wenig mehr Wahrheit zu bringen.
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ADOLPHE FERRIERE

& (Schluss folgt.)
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“A. ). STORFER, Marias jungfrdu-
liche Mutterschaft. Ein volker-
psychologisches Fragment iiber
Sexualsymbolik. Berlin 1914, Her-
mann Barsdorf, Verlag.

Die Besprechung dieser auBer-
ordentlich interessanten, aus dem
Gedanken- und Vorstellungskreis der
Psychanalyse erwachsenen Schrift
wollen wir den Fachzeitschriften liber-
lassen; hier soll sie bloB fiir alle
" Tieferdenkenden angezeigt werden.
Sollte heute noch ein Leser ebenso
unvorbereitet als unbefangen diese
178 Seiten in sich aufnehmen konnen,
so diirfte er eine &dhnliche Uber-
raschung erleben, wie sie der kennt,
der schon einmal unter einem mittel-
alterlichen Monchsgebet einen antiken
Dichter entdeckt und ans Tageslicht
hervorgezogen hat: nicht anders wird
hier fiir viele religiose Symbole und
Mythen, denen der Laie hochste
Geistigkeit zuzuerkennen gewillt ist,
die urspriingliche sinnliche (und zwar
sexuelle) Grundlage nachgewiesen.
Der Fromme mag erschrecken, der
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von Geistigem und Sinnlichem fest-
hdlt; der philosophisch Gebildete
hingegen, der von der gegenseitig sich
durchdringenden . Bedingtheit dieser
beiden Pole unseres Lebens iiber-
zeugt ist (was die Form unseres
Erkennens anbetrifft!), der wird,durch
den in diesem Biichlein eréffneten
Ausblick, auch fiir die Inhalte unseres
Erkennens denselben Beweis er-

bracht sehen. K. F.
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Dem Werke EDUARD FUETER’s:
Ueschichte der neueren Historio-
graphie, ist die Ehre zu Teil gewor-
den, ins Franzosische iibersetzt zu
werden. Die Ubersetzung wurde von
fachwissenschaftlicher Seite angeregt;
damit ist in Frankreich vielfachen
Wiinschen, die von wissenschaftlichen
Kreisen ausgingen, entsprochen wor-
den: das Werk Eduard Fueters
wurde von den Forschern ' bereits
vielfach beniitzt. Der Verlag Felix
Alcan in Paris hat diese Ubersetzung
trefflich ausgestattet; das Buch zidhit
iiber 750 Seiten und stellt einen
schweizerischer

immer noch am alten Dogma von
der grundsitzlichen Verschiedenheit
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