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Hochbegabung in der Schweiz:
Herausforderung? Aufbruch?
Irritation?

Margrit Stamm

«Wir hoffen, all jene Talente zu fordern, die
so frei unter den Armen wie unter den Rei-
chen sind, aber welche nutzlos untergehen
und verkommen, wenn sie nicht gesucht und
kultiviert werden.»

Thomas Jefferson

H gchbegabungsfdrderung und entsprechende Aktivitditen haben in einigen euro-
paischen Landern und in den USA Tradition. In Deutschland und Osterreich
sind in den letzten Jahren verschiedene Forschungsprojekte angelaufen. Weil
dieser Thematik in der Schweiz bislang nur ansatzweise Aufmerksamkeit
geschenkt wird, soll im folgenden auf verschiedenen Ebenen ein Uberblick gege-
ben werden: Nach einem historischen Exkurs zur Begabungsforderung in der
Schweiz und der Darstellung der aktuellen internationalen Forschungslage
erfolgt die Thematisierung wesentlicher Konzepte und schulpidagogisch rele-
vanter Aspekte. Sie werden hierauf mit kritischen bildungspolitisch, pdadagogisch
und psyc_hologisch orientierten Gedanken konfrontiert, bevor eine Darstellung
yerw;rklz.chter und wiinschbarer Forderungsmoglichkeiten erfolgt. Dass die
internationale wissenschafiliche Diskussion nicht schhissig ist und sich eine
momentane «Krise» in der Hochbegabungsforschung abzuzeichnen scheint,
diirfte fir die Schweiz zur Chance werden, Hochbegabungsforderung in eigen-
standiger Art zu etablieren.

1. Einleitung: Problemstellung und Zielsetzung

In der Schweizerischen Offentlichkeit wird in letzter Zeit vermehrt der Ruf
né}ch geeigneten Massnahmen an unseren Volksschulen laut, um hochbegabte
Kinder entsprechend ihren Fihigkeiten fordern zu konnen (vgl. etwa die Bil-
dungsbell_agen der NZZ und der BAZ! in den letzten beiden Jahren oder den
Trendbericht der Schweizerischen Koordinationsstelle fir Bildungsforschung
Zu Stitz- und Fordermassnahmen in unseren Volksschulen [Grossenbacher
1993)]. Die Forderung selber ist aber wenig verbreitet und unpopulér. Gerade
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professionelle Erziehende und in der Schulberatung Tatige hangen haufig dem
Vorurteil an, echte Begabungen setzten sich von alleine durch und brauchten
keine Unterstutzung («cream rises always to the top»). Begabte Kinder seien
gegenilber anderen sowieso im Vorteil, deren Forderung sei undemokratisch
und benachteilige die Leistungsschwicheren (vgl. dazu die Zusammenstellung
in Stamm 1992, S. 218f.). Weil bis anhin auch die Wissenschaft in unserem
Land dazu schweigt, bleibt das Feld jenen tuiberlassen, welche die Unsicherhei-
ten und Vorurteile der 6ffentlichen Diskussion niitzen und sich in Ermangelung
aktueller wissenschaftlicher Erkenntnisse in vermeintlichen, herbeigeredeten
oder tatsachlichen Problemschilderungen auf einseitige Meinungen oder
Erkenntnisse stiitzen.

Ziel dieses Aufsatzes ist es, zunichst anhand eines historischen Exkurses die
Entwicklung der Begabungsforschung und -férderung in der Schweiz zwischen
1874 und 1980 aufzuzeigen. Dann werden die heute vorherrschenden theore-
tischen Hochbegabungskonzepte und die schulpadagogisch relevanten Aspekte
dargestellt. Da die Forschungsergebnisse dazu bislang keinen eindeutigen
Schluss zulassen und die Diskussion um Hochbegabungsférderung kontrovers
gefithrt wird, wird im folgenden der Versuch einer personlichen kritischen
Reflexion unternommen, damit in einem weiteren Teil des Aufsatzes verwirk-
lichte und umsetzbare didaktische Konzepte sowie strukturelle Massnahmen
vorgestellt werden kénnen.

Da meines Erachtens eine Diskussion um Hochbegabungsforderung auch in
der Schweiz einsetzen sollte, obwohl strittige Fragen bei weitem nicht geklart
sind, bemiihe ich mich in diesem Beitrag in erster Linie um schulpraktisch
ausgerichtete sowie organisatorisch-strukturell etablierbare Massnahmen, zu-
mal ich der Auffassung bin, dass sich aus einem Fazit der internationalen
Forschung doch einige Aussagen zu einer realisierbaren Umsetzung machen
lassen. Die Ausfihrungen stutzen sich auf meine Dissertation (vgl. Stamm
1992), die sich jedoch auf die obligatorische Volksschule in der deutschen
Schweiz beschrinkt.

2. Gestern und heute:
Die Situation in der Schweiz im internationalen Vergleich

2.1 Historischer Exkurs: Begabungsforschung und -forderung in der Schweiz
zwischen 1874 und 19807? '

Obwohl in der einschldgigen Literatur Hochbegabung als relativ neuer, erst seit
etwa 1963 gebrauchter Begriff beschrieben wird und die Schweiz in der inter-
nationalen Hochbegabungsforschung und -forderung keine Rolle spielt, waren
es die beiden Schweizer Heinrich Hanselmann und Richard Meili, die den
Begriff erstmals in den zwanziger und vierziger Jahren verwendeten und ihn
ausfuhrlich erérterten. Diese historische Tatsache ist Ausdruck einer regen
wissenschaftlichen und schulpraktischen Tatigkeit auf dem Gebiet der Bega-
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bungsforschung und -férderung zwischen 1874 und 1980 in unserem Land. Es
zeigt sich einerseits, dass wir Anregungen und Impulse fiir eine schulische
Hochbegabungsforderung in der eigenen erziehungswissenschaftlichen Litera-
tur finden kénnen und nicht ausschliesslich alles neu entdecken miissen. Ande-
rerseits lasst sich feststellen, dass die Intensitit der Beschiftigung mit der
Thematik in der Schweiz mit der internationalen Entwicklung verkniipft
war.

So fanden etwa die Errungenschaften der ersten Intelligenzmessungen in den
USA auch hierzulande Anklang und wurden durch Wilhelm Wundt (1874 an
der Universitat Zirich) und seine Schiiler Ernst Meumann (1905-1907 an der
Universitat Ziirich) sowie Ernst Duerr als experimentelle Padagogik etabliert.
Es ging dabei unter anderem um die Struktur des Talents und um Prozeduren
der Schilerauslese. Breite Kreise der Lehrerschaft und der Schulbehorden
Interessierten sich aber vor allem fiir das sogenannte Mannheimer Schulsystem,
das die Schulen nach Begabungsdifferenzen in Schwachbeféhigte, Normal- und
Gutbegabte einteilte. In diese Zeit (1928) fillt auch ein Zircher Projekt zur
Schaffung von Hochbegabtenklassen.

Zwischen 1920 und 1950 wurden verschiedene einzelne Arbeiten von Intel-
ligenzforschern (Piaget, Meili, Biaesch) oder Psychologen und Psychologinnen
(Haeberlin, Hanselmann, Baumgarten-Tramer, Sganzini, Jung, Zulliger, Moor)
zur Thematik geschrieben. Die Berner Honorarprofessorin Franziska Baum-
garten-Tramer erlangte mit ihrer Monographie «Psychologie der Wunderkin-
der» im ganzen deutschsprachigen Raum Beachtung. Sie diskutierte Intelligenz
und Begabung in einer umfassenden, die Umwelt und Entwicklungsstorungen
mit einbeziehenden Sichtweise. Diese Fragestellungen fanden auch in Schul-
synoden und Tagungen Eingang, so etwa in die Schulsynode Basel 1942.

Richard Meili wurde neben Jean Piaget der innovativste Schweizer Psycho-
loge auf dem Gebiet der quantitativen Intelligenzforschung. In zwei Studien, in
den vierziger und anfangs der sechziger Jahre, ging er der Frage nach, ob wir in
der Schweiz allen Begabten die ihnen notwendige Foérderung zukommen lies-
sen. Er kam beide Male zum Schluss, dass dem bei weitem nicht so sei und
daher optimale Entwicklungsmoglichkeiten geschaffen werden mussten. Es sei
davon auszugehen, dass viele Kinder in Milieus lebten, welche die Realisierung
der vorhandenen Krafte verunméglichten. Meilis Aussagen wurden 1957 bri-
sant: Das Jahr stellt einen Meilenstein in der internationalen Geschichte der
Begabungsforschung und -forderung dar. Der Sputnikschock (benannt nach
dem am 4. Oktober 1957 gestarteten ersten Satelliten tiberhaupt, dem sowjeti-
schen Sputnik) l6ste — nachdem die USA im Glauben an ihre Vormachtstellung
In der Weltraumforschung erschiittert worden waren — eine Aufbruchstimmung
aus, die in der Folge international und auch in der Schweiz zu beobachten
war.

Eine Konsequenz davon war die Uberpriifung des schweizerischen Bildungs-
systems. Dabei zeigte sich, was Meili schon 1942 festgestellt hatte: Mit unseren
hiederen Maturanden- und Akademikerzahlen konnten wir dem internationa-
len Vergleich niemals standhalten. Man begann daher in der Folge das Gewicht
auf die Ausschopfung des Begabtenpotentials zu legen und verband damit
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gleichzeitig die Forderung nach Chancengleichheit und -gerechtigkeit. Das
grosse Engagement diverser Kreise fur die Nachwuchsforderung zeigte sich
unter anderem in der Herausgabe einer gleichnamigen Zeitschrift, in der Marz-
session des Nationalrats 1966 («Zur Dringlichkeit der Begabungsforderung),
in den Berichten Hummler (Delegierter fir Arbeitsbeschaffung 1958), Schultz
und Labhardt (Eidgendssisches Departement des Innern 1963/1964) zur For-
derung des wissenschaftlichen und technischen Nachwuchses sowie in zahlrei-
chen Tagungen zur Begabtenauslese, Talenterfassung oder Begabtenbetreu-
ung.

Diese Art von Forderung war jedoch stark wirtschaftspolitisch orientiert und
provozierte Kritik verschiedener psychologischer und padagogischer Fachleute,
deren hauptsichlichstes Gegenargument besagte, dass gute Begabungen gegen-
uber nachwuchsbezogenen Ansprichen der Gesellschaft unabhingig wahrge-
nommen werden sollten.

Gesamthaft gesehen machte sich in den sechziger Jahren ein egalitarer
Grundzug breit, indem neben dem Postulat der gleichen Startbedingungen
auch auf gleiche Endergebnisse hingezielt wurde. Mit der folgenden Akzentu-
ierung der kompensatorischen Stiitz- und Forderprogramme gerieten gleichbe-
rechtigte Anspriche der begabten und hochbegabten Schulkinder ins Hinter-
treffen. Die einleitend formulierte Alltagstheorie, eine Forderung begabter
Kinder gehe zu Lasten der Schwicheren und widerspreche unserem demokra-
tischen Bildungsverstandnis, stellt seit dieser Zeit eine Rechtfertigung fiir unter-
lassene Foérdermassnahmen dar.

2.2 Aktuelle Forschungslage und schulpadagogisch relevante Diskussionen

Wie sieht der aktuelle Stand der Hochbegabungsforschung im europaisch-
amerikanischen Raum aus? Fasst man die wissenschaftlichen Programme der
letzten grossen Kongresse (Zurich 1988, Salzburg 1988, Den Haag 1991, Mun-
chen 1992) zusammen, so lassen sich folgende Forschungsschwerpunkte her-
auskristallisieren (vgl. Hedinger 1988):

1. Padagogische, bildungs- und gesellschaftspolitische Aspekte der Hochbega-
bung (inklusive Theorien und Modelle);

2. Entwicklungspsychologische Aspekte (Geschlechterdifferenzen, Randgrup-
pen, Begabungsentwicklung) unter Beriicksichtigung des Lebenslaufs;

3. Spezialbegabungen (Mathematik, Naturwissenschaften, Technik);

4. Moglichkeiten zur Erfassung (Identifikation) von Begabungen zur Talentsu-
che, Beratung und Forschung;

5. Schule und Hochbegabung (Training, Fort- und Weiterbildung von Lehr-
personen, Minderleistung, Leistungsverweigerung).

Die gangigsten Konzepte sind leistungs- und forderorientierte
Modelle (z.B. das Drei-Ring-Modell von Renzulli und dessen Erweiterung
durch Moenks (vgl. Abb. 1), kognitive Komponentenmodelle (z.B. das Konzept
der triarchischen Theorie der intellektuellen Hochbegabung von Sternberg)
sowie der theorietibergreifende begabungstypologische Ansatz nach Heller et al.
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Diese Modelle gewichten Hochbegabung zwar je anders und definieren sie
anhand einer begrenzten Anzahl von Aspekten, je nachdem ob Personlichkeits-
und/oder Umweltfaktoren betont werden. Expertinnen und Experten 4ussern
sich bezuglich der sich aus diesen Forschungen ergebenden Konsequenzen
nicht ubereinstimmend, und die Dinge liegen lange nicht so klar, wie es sich
praktisch Handelnde wiinschen wiirden. Beispielsweise ist es bis heute nicht
gelungen, einen allgemein akzeptierten Massstab fir die Beurteilung von Hoch-
begabung zu finden. Es ist durchaus moglich, dass die Hochbegabungsdebatte
einem dhnlichen Schicksal entgegengeht wie die Normalitatsdebatte in der
Sonderpidagogik (vgl. Hoyningen-Suess 1991, S. 11). Es reiht sich Definition
an Definition - heute sind es bereits weit uber hundert — und fast jede scheint
irgendwie plausibel zu sein. Eine Gemeinsamkeit haben aber alle Modelle:
Keines wihlt mehr ausschliesslich die Intelligenz als allein bestimmenden
Faktor. Die folgende, theorietibergreifende Sichtweise beinhaltet die wesentli-
chen, in fast allen Konzepten formulierten Definitionsbemuthungen:

Hochbegabte und talentierte Kinder werden als mit ausserordentlichen
Fihigkeiten ausgestattete und zu hohen Leistungen fahige junge Menschen
bezeichnet. Sie konnen dabei in einem oder mehreren Bereichen bereits
hervorragende Leistungen gezeigt haben oder entsprechende Potentiale
aufweisen wie etwa allgemeine intellektuelle Fahigkeiten, spezifisch schu-
lische Leistungen, kreatives und produktives Denken, Fihrungsfahigkei-
ten, visuelle und darstellende Kiinste oder psychomotorische Fahigkei-
ten.

Abbildung 1 verdeutlicht, dass ein Individuum somit erst unter bestimmten
Bedingungen, die zueinander in Beziechung stehen, aussergewohnliche Leistun-
gen vollbringt. Neben der Aufgabenverpflichtung, der Kreativitdt und der
hohen Intelligenz spielen auch Familie, Schule und Gleichaltrige eine wesent-
liche Rolle. Das bedeutet, dass ein Schulkmd auch wenn es hochbegabt ist,
nicht in allen Situationen und bei allen Aufgaben entsprechende Leistungen
erbringt.

Kreativitat

Aufgaben- Hochbegabung

zuwendung

Abbildung 1: Das erweiterte Drei-Ring-Modell von Hochbegabung nach RENZUL-
LI/MOENKS (1984/1991)
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Eine realistische Bestandesaufnahme der momentanen internationalen For-
schungslage bezuglich entwicklungspsychologischer Aspekte zeigt, dass hoch-
begabte Kinder weder eine generelle hohere psychische Stabilitat noch eine
verstarkte Tendenz zu Verhaltensstorungen aufweisen. Die Wirklichkeit zeigt
sich differenzierter: Es gibt in der Tat begabte Kinder, die ohne Schwierigkeiten
die ganze Schulzeit erfolgreich durchlaufen. Es gibt auch diejenigen, welche
uberall auffallen und offensichtlich leiden. Neben den angenehmen, angepass-
ten und problemlosen Begabten fallen die Schwierigen, die Einzelgidnger und
Querdenker auf. Das Auffalligste an der menschlichen Begabung ist die enorme
Bandbreite der Entwicklungsverlaufe und Erscheinungsbilder. Neben universell
Begabten gibt es einseitig Begabte, frith erkennbare Begabungen stehen neben
eindrucklichen Leistungsentwicklungen. Begabte Schnellernende kénnen von
begabten Langsamlernenden profitieren und frih Interessierte stehen neben
lange Zeit Desinteressierten (vgl. Waldmann & Weinert 1990).

Heute werden zwei Gruppen von Hochbegabung diskutiert (vgl. Sternberg &
Davidson 1986, S. 3-18), die schulpiddagogisch bedeutsam sind : die sogenannte
schoolhouse gifiedness und die creative-productive giftedness. Sie sind vonein-
ander verschiedene, aber gleich wertvolle Begabungspotentiale. Erziehung und
Bildung des hochbegabten Menschen geschieht heute ausschliesslich innerhalb
des Schulbetriebes. Aus einsichtigen Griinden favorisiert die Schule deshalb
den ersten Typ hoher Begabung, die schoolhouse giftedness. Eine Begabung des
zweiten Typs fallt innerhalb des Normalbetriebes auf, weil der Entwicklungs-
verlauf dieser Kinder selten den erwarteten Verlauf nimmt. Ihre Bedurfnisse
konnen im Rahmen der Norm padagogisch nicht abgedeckt werden. Sie fallen
dann vielleicht als Querulanten auf, die nicht recht bei der Sache zu sein
scheinen, desinteressiert oder apathisch wirken. Entweder entgehen sie der
Aufmerksamkeit der Lehrperson, oder sie fordern diese heraus und verunsi-
chern sie. Nicht selten werden sie zu Schulversagern. Das Problem ist zwar seit
langerer Zeit bekannt, wird aber erst in neuerer Zeit mit Hochbegabung ver-
knupft und als sogenannte Underachievement-Problematik diskutiert (vgl. But-
ler-Por 1987, Heller 1990). Resultate aus der Minchener Hochbegabungsstudie
unter der Leitung von Professor Heller erbrachten eine ausgeprigte Gruppe
unerkannt bleibender hochbegabter Minderleister. Underachivement kann ei-
nerseits durch schulische Unterforderung und Anpassung entstehen, anderer-
seits auch durch ubertriebene schulische Erwartungen seitens der Eltern oder
Lehrkrafte. Minderleister sind in allen Schultypen, auch in den anforderungs-
niedrigsten, anzutreffen.

Eine andere Gruppe, auf welche sich das Forschungsinteresse in den letzten
Jahren ausgeweitet hat, ist diejenige der begabten Madchen und Frauen. Mad-
chen bleiben nach dem 12. Lebensjahr starker hinter den erwarteten Leistungen
zurick als Knaben, obwohl keine geschlechtsspezifischen Unterschiede der
Intelligenzentwicklung in den ersten Lebensjahren bestehen. Daher ist anzu-
nehmen, dass solche Unterschiede eher das Ergebnis geschlechtsspezifischer
Sozialisation sind. Verschiedene Sekundaranalysen wissenschaftlicher Unter-
suchungen (so0.z.B. Fox 1982, Feldman 1984, Eccles 1985) haben gezeigt, dass
bei begabten Madchen zusatzlich erschwerend das weibliche Rollenbild hinzu-
tritt. Eine fur Madchen typische firsorgliche Erziehung, welche Beziehung und
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Abhangigkeit pflegt, verhindert moglicherweise eine aktive und selbstdndige
Auseinandersetzung mit der Umwelt und damit die Moglichkeit, sich Interes-
sen zuzugestehen, sie zu pflegen und mogliche Neigungen zu entdecken.
Identifikation, d. h. das Erkennen von Hochbegabung, ist erforderlich inner-
halb des Unterrichts, in der Talentsuche, aber auch in Einzelberatung und
Forschung. Man verwendet dazu informelle und standardisierte Verfahren.
Erstere beinhalten Auskiinfte von Eltern, Lehrpersonen, Gleichaltrigen und den
Hochbegabten selber, die durch Gespriche, Frage- und Beobachtungsbogen,
Checklisten oder Empfehlungen eingeholt werden. Letztere fassen Intelligenz-,
Leistungs-, Kreativitits- und weitere Tests zusammen (vgl. Stamm 1989).
Daneben gibt es auch vielversprechende Verfahren, welche die Interdependen-
zen zwischen Identifikation und Forderung betonen und daher die Schaffung
geeigneter Lernumwelten als vordringlich erachten. In solchen Umgebungen
werden Kinder angeregt, Kompetenzen, d. h. begabtes Verhalten, zu entwickeln
und zu zeigen. Piaget etwa spricht von der Schaffung kognitiver Barrieren.
Im allgemeinen besteht ein Meinungsgegensatz beziiglich der Art und Weise,
wie Hochbegabte gefordert werden sollen. Die Diskussion um das « Wie» dreht
sich um die Akzeleration, dem schnelleren Bearbeiten des Unterrichtsstoffes
(frihzeitige Einschulung, Uberspringen einer Schulklasse, beschleunigtes
Durcharbeiten des Lernstoffes, vorzeitige Zulassung zur Universitit), und um
die vertiefte Auseinandersetzung mit altersspezifischem Lernstoff, der Anrei-
cherung (individualisierende und differenzierende Massnahmen im Unter-
richt; Tutorate und Mentorate ; Forder- und Vertiefungskurse; Arbeitsgemein-
schaften; erweiterte Bildungsangebote; Wettbewerbe etc.) Der Akzeleration
wird vorgeworfen, sie tendiere zur Segregation und Isolierung, der Anreiche-
rung wiederum, sie tberfordere zeitlich und stofflich und diene als eine Art
Beschiftigungstherapie.
Ein Konsens besteht hingegen meist dariiber, dass begabte Kinder nicht abzu-
sondern und in Spezialschulen zu férdern, sondern in ihrer angestammten
sozialen Gruppe der Gleichaltrigen zu belassen sind. Eine Sonderbeschulung
Hochbegabter widerspriache auch den Erfahrungen der Sonderpidagogik mit
separierender Erziehung, welche die grundsatzlichen Nachteile dieser Beschu-
lungsform aufgezeigt haben.

3. Kritische Anmerkungen zu den Konzepten der Hochbegabung

Woher kommt das aktuelle Interesse an Hochbegabung? Ist es wirklich nur so,
dass die in den vergangenen zwanzig Jahren erfolgte einseitigp Beachtung der
kindlichen Minderbegabung «um den natiirlichen Gegenpol sinnvoll erweitert
werden muss ?» (vgl. Stapf & Stapf 1988, 1). Anhand von funf neuen Rahmen-
bedingungen lasst sich aufzeigen, in welchen unterschiedlichen Kontexten ein
Nachdenken uber Hochbegabungsforschung und -forderung und damit eine
Ideologiekritische Diskussion notig ware:
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- Die dramatische Entwicklung der anforderungsniedrigsten Sekundarstufe I
(meist Realschule oder Oberschule genannt): Immer mehr Schiilerinnen und
Schuler drangen zum Gymnasium. Die Realschule verliert einen Grossteil
der «Besseren». Die Verbleibenden stossen aber immer mehr an die Grenzen
ihrer intellektuellen Leistungsfahigkeit. Man redet von einer ’ausgepowerten
Stufe’, vom niedrigen Niveau dieser Schulkinder.

- Gymnasien miissen sich auf eine deutlich grosser gewordene Heterogenitdt
der Lernpopulation einstellen : Heute hat das Gymnasium nicht mehr ledig-
lich mit dem leistungsmassig obersten Funftel, sondern hiufig mit der Halfte
eines Schiilerjahrganges zu tun. Das ergibt somit eine grossere Bandbreite
von Begabungen, Fahigkeiten und Lernvoraussetzungen.

- Verdnderte soziale Einfliisse machen sich auf Arbeitshaltungen in Schulleben
und Unterricht massiv bemerkbar (vgl. Stamm 1993): Die Attraktivitat der
uberwiegend facherorientierten Unterrichtsschule kann nicht Schritt halten
mit dem Niveau der medienorientierten Freizeit-Lernwelt. Viele Schiilerin-
nen und Schiler bekennen, dass sie keine intrinsische Motivation mehr zum
Lernen verspiiren und ihre Fragen und Interessen in der Schule nicht genii-
gend berucksichtigt werden. Leistungen werden weitgehend nur noch unter
dem Druck von Zeugnissen und Schulabschlissen erbracht (vgl. Schirp
1987).

- Unsere « meritokratische» Informationsgesellschaft » : Sie ist von der Idee her
eine Leistungsgesellschaft, in der Intelligenz und Leistung zusammengedacht
werden. Die Schulleistung entscheidet zusehends tiber die Lebensperspekti-
ve.

— Verdnderte Arbeitsmarktbedingungen: Beck (1986) beschreibt anhand des
«Fahrstuhleffektes», wie die Klassengesellschaft heute insgesamt eine Etage
hoher gefahren wird, wodurch die Ausbildung zwar fur alle verbessert, aber
nichts mehr garantiert werden kann. Es entstehen neue komplizierte Abhan-
gigkeitsstrukturen, oberflachliche soziale Angepasstheit und soziale Isola-
tion. Okonomische und soziale Unabhingigkeit beruhen heute auf umstrit-
tenen Werten. Daher musste eine Elitediskussion diesen sich abzeichnenden
sozialen Wandel miteinbeziehen.

Wenn man die verschiedenen internationalen Forschungsprojekte zu The-
men der Hochbegabungsférderung betrachtet, so kommt unweigerlich eine
weitere Frage auf: Wer gibt uns das Recht, den Prozess der kindlichen Bega-
bung in das enge Bett kognitiver Begabungstests und intellektueller Trainings-
programme zu zwangen? Soll der Prozess der Begabung wirklich normiert,
durch definierte Erfassungsinstrumente gesteuert und administriert werden?
Solche Konzepte, welche nur die jeweilige Spitze betonen, driangen die soge-
nannten unauffilligen Kinder und Jugendlichen ins Abseits. Auch in dieser
Gruppe gibt es Kinder, die hohe Begabungspotentiale aufweisen, sie aber aus
irgendeinem Grund nicht zeigen. Zudem wissen wir eines eigentlich schon
lange : Was Testintelligenz misst, hat sehr wenig mit realen Schulleistungen zu
tun. 75 % der Varianz bleiben unaufgeklart, gehen also auf andere Faktoren als
den Intelligenzquotienten zuriick, so etwa auf Motivation, Lehrerverhalten,
Lerninhalte, soziales Klima (vergleiche zum Beispiel die Studien von Bloom
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1985). Fir Lehrpersonen und padagogische Fachleute ist es indes letztlich
unerheblich, wieviele Prozent der Intelligenz durch Umwelt oder Vererbung
erklart werden konnen. Denn Begabungen und Fahigkeiten konnen nur in der
Interaktion mit der materiellen und sozialen Umwelt auf dem Hintergrund der
Jeweiligen kulturhistorischen Entwicklung entstehen. Daher braucht es eine
Besinnung auf die allgemeine, in allen Lehrplanen unserer Volksschulen ent-
haltenen Leitidee, dass allen Schulkindern Anrecht auf individuelle Forderung
ihrer Begabungen haben. Diese Feststellung wird durch neuere Forschungsar-
beiten eindriicklich belegt: Die Miinchener Studie (vgl. Helmke & Weinert
1987, S. 59) zeigt, dass jeder angestrebte Leistungsausgleich zu Lasten der bes-
seren Schulkinder geht. Leistungsausgleich unter gleichzeitiger Leistungssteige-
rung sind nicht optimierbar. Darum stellen sich bei der Diskussion um die
Erkennung von Begabungen nicht nur psychologische und methodische, son-
dern auch allgemein padagogische, schulische und didaktische Fragen. So kon-
nen beispielsweise verschiedene Situationen die Manifestation einer Begabung
fordern, aber auch verhindern. Es lassen sich mindestens vier Moéglichkeiten
auflisten, in denen eine vermeintliche Begabung zu Unrecht beziehungsweise
eine tatsachliche Begabung nicht diagnostiziert wird:

Fall A: Ein Kind zeigt eine besondere Leistung. Diese wird als Ausdruck
besonderer Begabung erkannt.

Fall B: Ein Kind demonstriert eine besondere Leistung, diese wird aber
aus bestimmten Grunden nicht erkannt (zum Beispiel: fehlende
Massstiabe, Zufallszuschreibung, Abtun als Dressur, mangelnde
Aufmerksamkeit). ‘

Fall C: Ein Kind hatte besondere Fihigkeiten, kann diese aber gar nicht
entwickeln. So fillt es nicht auf und zeigt keine aussergewoéhnlichen
Leistungen.

Fall D: Ein Kind zeigt uberdurchschnittliche Leistungen. Es wird automa-
tisch auf eine uberdurchschnittliche Begabung geschlossen. In
Wirklichkeit handelt es sich aber um eine ausgeprigte hausliche
Forderung.

Die vier Schilderungen zeigen, dass Hochbegabung nicht mit Hochleistung
gleichgesetzt werden kann. So besteht bei Fall B die Gefahr, dass solche Signale
ohne hohes, intrinsisch motiviertes Durchsetzungsvermogen schwacher wer-
den und schliesslich verkimmern kénnen. Bei Fall C lasst sich fragen, ob hier
automatisch der Schluss zugelassen ist, das Kind sei nicht begabt. Solche
Hemmungs- und Behinderungsfaktoren sind heute bekannt, so z. B. fiir hoch-
begabte Madchen, Auslianderkinder, physisch und psychisch Behinderte. Auch
hier wird die Verkniipfung mit gesellschaftlichen Dimensionen relevant, wenn
nicht alle Kinder im Sinne von Chancengleichheit die Moglichkeit haben, ihre
Begabungen zu entwickeln. Der Fall D weist auf die andere Seite der Medaille
hin: Kinder, welche ein forderliches und/oder ehrgeiziges Elternhaus haben,
das Angebote und Anreize gibt, das fordert und fordert, tragt zur Manifestation
einer vermeintlichen Hochbegabung bei. In Wirklichkeit handelt es sich dann
lediglich um eine herausragende Forderung.
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Im bildungspolitisch-soziologischen Kontext der Hochbegabungsférderung
lassen sich zwei Leitideen ausmachen, welche in ihren Begriindungen zwar
neue Ziele formulieren, in ihren Zielsetzungen aber schon in den dreissiger und
sechziger Jahren in unserem Land zum Zuge gekommen waren. Zum einen ist
es die von Wirtschaft und Industrie formulierte 6konomisch motivierte Leit-
idee, dass Hochbegabte demnach als Potentiale fur Wirtschafswachtstum,
Wettbewerb und Zukunftssicherung zu betrachten sind und in Ermangelung
wertvoller Rohstoffe eine der wesentlichsten Ressourcen darstellen. Dadurch
bekommt die Begabungsdiskussion einen uniiberhorbaren elitiren Anstrich.
Dieser reicht von «technokratischer Elite» bis zu «moral leadership»: Es wird
argumentiert, unsere (jede) Gesellschaft hatte Bedarf an begabten, innovativen
Menschen, die ihre hervorragenden Qualititen innerhalb der Gesellschaft ent-
wickeln sollen und diese in sozialer Verantwortung anzuwenden hitten. Nur
die bestgeschulten Kopfe vermochten einen brauchbaren Beitrag zur Losung
der weltweit anstehenden Problemkomplexe anzubringen (vgl. NZZ 1991, 175,
S. 49). Das andere Motiv - die sozial motivierte Leitidee der Chancengleichheit
und -gerechtigkeit, welche durch die dynamische Auslegung des Begabungsbeg-
riffs betont wird, geht von Heinrich Roth aus und nimmt an, dass im heran-
wachsenden Menschen ein viel grosseres Begabungspotential als bisher ange-
nommen steckt. Dabei wird betont, dass jedes Individuum das Grundrecht auf
die optimale Entwicklung seiner Begabungen im Interesse einer individuellen
Entwicklung habe.

Diese beiden Motive sind zwei Seiten einer Medaille: sie konnen zwar
getrennt gesehen, aber gleichwohl nie unabhangig voneinander diskutiert wer-
den. Wird indes Begabungsforderung nur unter 6konomischem Aspekt disku-
tiert — weil die Erziehungswissenschaften beispielsweise schweigen — kommt
dies einer funktionalistischen Betrachtungsweise nahe. Die individuellen Fa-
higkeiten werden gewissermassen instrumentalisiert, und die Gesellschaft
nimmt sich das Recht, ihre Erfolgsbediirfnisse bereits ihren Kindern aufzu-
driucken. Um so wichtiger scheint es, auf den personalen Begriindungszusam-
menhang und damit auf die Notwendigkeit des «Eigenrechts der Kinder» zu
verweisen, damit ihre Begabungs- und Fahigkeitspotentiale in ihrem Interesse
entwickelt werden konnen. In diesem Eigenrecht mag zwar ein Stiuck weit
Utopie drinstecken, dennoch zehrt vom Anspruch darauf alle padagogische
Bemiihung von Jean-Jaques Rousseau bis zu Janusz Korczak.

4. Ist- und Soll-Zustand: Was ist bereits getan? Was ist zu verwirklichen?

Primér scheint mir die Verbindung von Theorie und Praxis ein zentrales Ele-
ment der Begabungsforschung und -forderung zu sein. Wenn nicht alle am
Erziehungsprozess Beteiligten, also auch die Lehrerschaft und die konkreten
Unterrichtsbedingungen einbezogen werden, ist die Frage der Begabungs- und
Hochbegabungsforderung nichts anderes als eine lediglich akademisch gefithrte
Diskussion, die in der Praxis nichts bewirken kann. Nur diejenigen Massnah-
men werden realisiert, welche so formuliert sind, dass die Adressatinnen und
Adressaten in ihrer konkreten Berufswelt angesprochen werden. Daher gehe ich
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von der diesem Aufsatz zugrundeliegenden Leitidee aus, die besagt, dass nicht
von einer idealistischen Vorstellung von Schule und Hochbegabungsforderung
ausgegangen, sondern bei unseren vorhandenen Angeboten angesetzt werden
soll. Schule und Umwelt konnen die individuelle Entwicklung von Begabungen
fordern, indem optimale Lernumwelten bereitgestellt werden.

Ansatzweise findet diese Leitidee in laufenden Projekten und Schulversu-
chen ihre Entsprechung. Es bestehen namlich bereits heute vielversprechende
Grundlagen, die den Aufbau einer bewusst gestalteten schulischen Hochbega-
bungsforderung unterstitzen konnen (vgl. Abbildung 2).
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Abbildung 2: Anzahl kantonaler Schulversuche, welche mit Hochbegabungsforderung
koordiniert werden konnen (Stand 1991)

Abbildung 2 zeigt, dass in sdmtlichen Deutschschweizer Kantonen Schulver-
suche vorhanden sind, welche umgehend mit Hochbegabungsforderung koor-
diniert werden konnen, so etwa das NWEDK-Projekt «Erweiterte Lernfor-
meny, die verschiedenen Oberstufenschulversuche mit Niveaugruppen und
-fachern oder die priufungsfreien Ubertrittsverfahren. Diese Projekte gehen alle
davon aus, die Schilerpersonlichkeit als Individuum zu begreifen und die
Entwicklung des individuellen Begabungsprofils zu unterstitzen. Wichtig ist
indes, dass das Postulat Hochbegabungsforderung seinen definierten Platz in
deren Zielsetzungen bekommt, damit Entfaltungs- und Entwicklungsmaglich-
keiten durch hohe Anforderungen und Lernanreize tatsachlich geschaffen wer-
den.

Andere der bisherigen Ausfithrungen tibersteigen den Rahmen solcher Fra-
gestellungen, verweisen auf den padagogisch-psychologischen Gesamtrahmen
und weisen auf strukturelle Fragen in der Hochbegabungsforderung hin, so
etwa die Situation bezuglich der schulrechtlichen Massnahmen «frihzeitige
Einschulung» und «Uberspringen einer Schulklasse». Sie ergibt ein erniich-
terndes Bild (vgl. Abb. 3): Sogar Halbkantone kennen voneinander abwei-
chende Regelungen. Wenige Kilometer konnen somit entscheiden, ob eine
Familie ihr Kind eine Klasse tuberspringen lassen kann oder eine fruhzeitige
Einschulung maéglich ist.
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Legende:

Frithzeitige Einschulung und Uberspringen erlaubt

[DII Frithzeitige Einschulung erlaubt, Uberspringen verboten
E Uberspringen erlaubt, frithzeitge Einschulung verboten
Bl Beide Massouhmen verboten

[] Nicht befragte Kantone

Abbildung 3: Geographische Ubersicht uber schulrechtliche Massnahmen (frihzeitige
Einschulung, Uberspringen einer Schulklasse) in der deutschen
Schweiz.

Hochbegabungsforderung als explizite Massnahme in einem Bereich der
obligatorischen Volksschule oder als Postulat in einem diesbeziiglichen Lehr-
plan ist lediglich in folgenden Regionen eruierbar: Im Kanton Bern («Uber-
springen einer Schulklasse»), in der Stadt Zurich «K + S» (Kunstlerisch und
sportlich besondere fiahige Jugendliche), im Kanton Nidwalden («EPS»: Ent-
wicklungsprojekt Stans), das Furstentum Liechtenstein und der Kanton Bern
betonen in ihren Lehrplinen explizit die Forderung begabter Schilerinnen und
Schuler, in den Kantonen Aargau, Luzern, St. Gallen, Graubiunden sowie
Zurich werden sporadisch oder regelmassig Fortbildungskurse zur Hochbega-
bungsforderung oder zur Thematik «Unterforderte Schulkinder» angeboten.

Die Ubersicht zeigt, dass zwar Ansitze bestehen, aber sehr wenig spezifische
Programme. Verschiedenste Erziehungsdepartemente und Schulbehérden sind
weiterhin der Meinung, mit Individualisierung und Differenzierung des Unter-
richts konnten in unseren Schulen sehr wohl Hochbegabte gefordert werden.
Ich denke, dies greift aus drei Grinden zu kurz: Erstens geht es damit wieder
einmal mehr um Appelle an Lehrerinnen und Lehrer zum Besserwerden,
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indem das Problem einfach weitergegeben und auch kaum uberlegt wird, dass
individualisierende Massnahmen sehr hohe Anspriiche an die Fihigkeiten der
Lehrpersonen stellen. Zweitens zeigt eine weitere Untersuchung mit 55 Lehr-
kriften folgendes (vgl. Stamm 1992, S. 153-188): Es besteht offenbar ein Ste-
reotyp des begabten Schulkindes, welches mit Anpassung, Leistung, Kontakt-
freude, Konzentrationsfahigkeit und sozialer Konformitit verbunden ist. Sol-
che Kinder, welche diesem Stereotyp nicht entsprechen, werden erst gar nicht
als begabt wahrgenommen. Oder Schwierigkeiten werden falsch gedeutet und
Kinder in padagogisch kontraproduktiver Weise «stillgesetzt». Drittens rei-
chen solche Massnahmen bei weitem nicht aus, sondern koénnen lediglich
unterstutzend neben strukturellen Verianderungen wirken.

In Bildungspolitik und Bildungspraxis ist somit einiges zu tun. Die Gefahr,
dass mit Konzepten, die zu kurz greifen, lediglich eine Wende stattfindet anstatt
ein Fortschritt, dass Diskussionen um Hochbegabung als Schutzenhilfe far
konservative Schulpolitik herangezogen wird, ist gross. Die Tatsache, dass bis-
her vernachlassigte Probleme vorliegen, auf die Bildungspolitik und Schulpra-
xis reagieren sollten, macht die Beteiligung der Wissenschaft notwendig. Hand-
lungsorientierte Moglichkeiten, welche rasch und kostengiinstig realisiert wer-
den konnen, ergeben sich in allen Bildungsbereichen. Konkret lassen sich funf
Adressatengruppen aufzeigen:

Erste Adressatengruppe: Aus- und Fortbildung der Lehrkrifie

Sie miussen ein gezieltes Angebot theoretischer und praktischer Kenntnisse in
Aus- und Fortbildung vermittelt bekommen, damit sie befahigt werden, Bega-
bungen zu erkennen, zu entwickeln und zu férdern. Es hat sich gezeigt, dass
bereits ein zweistiindiges Trainingsprogramm, bezogen auf das Unterrichtsfach
oder die Stufe, sich als effizient erweisen kann.

Zweite Adressatengruppe: Schulpsychologische Dienste

Hier wird die Schaffung eines flankierenden, priaventiven und nicht lediglich
reaktiven Bildungsberatungsangebotes fir Hochbegabte empfohlen. Damit
kann gleichzeitig eine Imageverdnderung Schulpsychologischer Dienste — weg
von Reaktion hin zu Pravention und Information - angestrebt werden.

Dritte Adressatengruppe: Forschung

Der internationale Stand der Forschung zeigt ein vielféltiges Bild an Projekten
und Versuchen im Rahmen der Hochbegabungsforschung und -forderung. Der
Forschungsbedarf fiir unser Land fillt zwar bescheidener, dafiir aber grundle-
gender aus. Anstrengungen sind vor allem beziglich der Entwicklung von
Modellen und deren wissenschaftlichen Begleitung zu unternehmen.

Vierte Adressatengruppe: Bildungspolitische Instanzen

Ihnen kommt eine wesentliche Funktion auf struktureller Ebene zu: Die beiden
schulrechtlichen Massnahmen «Friihzeitige Einschulung» und «Uberspringen
einer Schulklasse» sollten liberalisiert werden.
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Funfie Adressatengruppe: Erziehungsdepartemente, Schulbehorden, Lehreror-
ganisationen

Schulinterne und -externe Projekte sowie die Schaffung praxisorientierter
Dokumentationen, die Lancierung von Leistungswettbewerben, die Bildung
von Arbeitsgemeinschaften (AGs) und von Erweiterten Bildungsangeboten
(EBA) gehoren in diesen Aufgabenkatalog. Arbeitsgemeinschaften unterschei-
den sich von Erweiterten Bildungsangeboten durch ihr hohes Anspruchsniveau
Erweiterte Bildungsangebote hingegen konnen formal als Anlehnung an die
Zusatzangebote Musik und Sport verstanden werden, indem sie Anreize und
Anregungen zur intellektuellen Betdtigung schaffen.

5. Ausblick auf die zu erwartende Diskussion

Hochbegabung hat sich in den letzten Jahren als Forschungsschwerpunkt ver-
selbstandigt. Viele Untersuchungen sind ganz spezifisch und ausschliesslich der
Hochbegabungsfrage gewidmet, so etwa die beiden deutschen vom Bundesmi-
nisterium fir Bildung und Wissenschaft unterstiitzten Projekte, die Typologie-
studie von Heller in Miinchen oder die Untersuchungen zur Lebensumwelt von
hochbegabten Grundschulkindern von Rost in Marburg. Kontroversen ergeben
sich vor allem zwischen den Vertretern der integrativen und der differentiellen
Variante der Begabungsforderung (vgl. Rost 1991). In vielen Diskussionen tiber
die angemessene Beschulung hochbegabter Kinder wird die Frage einerseits auf
die simple Alternative Spezialschule oder nicht reduziert, andererseits auf die
Bereitstellung gleicher finanzieller Unterstitzung wie fiir die Sonderpadagogik.
Das vernachlassigt jedoch die Sicht auf tatsachlich vorhandene Moglichkeiten
im praktisch-schulorganisatorischen und institutionellen Bereich.

International gesehen scheint das wissenschaftliche Interesse der 80er Jahre
etwas zu erlahmen. Die Zahl der Hochschullehrkrafte in Deutschland, die sich
mit der Thematik befasst, stagniert oder ist sogar ricklaufig; es ist kaum
gelungen, tber die Projekte Forschernachwuchs an das Gebiet heranzufiuhren,
der danach eigenstindig weitergearbeitet hatte. Arbeits- und Forschergruppen
fallen in den neuen Bundeslandern der Abwicklung zum Opfer, ohne dass
derzeit Ersatz erkennbar ware.

In der Schweiz sieht es etwas anders aus: Hochbegabungsforschung hat noch
fast gar nicht begonnen. Dieser Umstand konnte jedoch gerade eine Chance
sein. Wegen der geringen Verankerung dieses Forschungsgebietes hierzulande
ergeben sich verschiedene gangbare Wege. So konnte die Thematik beispiels-
weise in Forschungsprogramme integriert und als neue Fragestellung im
Zusammenhang mit «Qualitat von Schule» diskutiert werden. Das ergibe
einen nicht unerheblichen Einfluss auf die Diskussionswurdigkeit der The-
matik. '

Wichtig scheint, dass bei der ganzen Diskussion die generelle Erziehung und
Unterrichtung hochbegabter Kinder nicht nur auf ein differenziertes Curricu-
lum von Fachgebieten abzielt, sondern auf die ganze Person. Das setzt ein

360 Bildungsforschung und Bildungspraxis 15. Jahrgang 3/93



breites Konzept von Hochbegabung voraus, welches neben den kognitiven
Fahigkeiten der Produktion und Verarbeitung auch den affektiven, konativen
und sozialen Bereich betont. Ein solches Modell muss in die engere und weitere
Umwelt eingebettet sein. Damit zeigt sich naturlich die Storbarkeit der Ent-
wicklung. Gerade aus diesen Grinden beginnt Hochbegabungsforderung mit
erzichenden und unterrichtlichen Massnahmen in der Schule, mit der sich
entwickelnden Aufmerksamkeit und Sensitivitat der Lehrkrafte gegentiber
besonderen Begabungen und Talenten bei Kindern, innerhalb der reguldren
Klasse.

Begabung als interaktiver und komplexer Prozess, der zum einen storanfillig
ist, zum zweiten forderungsbedurftig und zum dritten - in bezug auf Bega-
bungsentwicklung — auch forderbar. So vermag letztlich die Forderung nach
Begabungsforderung bzw. Identifikation und ein damit verkniipftes pidagogi-
sches Handeln dazu beitragen, Unterricht und Schule fiir alle Schulkinder zu
verbessern.

Anmerkungen

U NZZ: 1989, 13, S. 79; 1990, 194, S. 75; 1991, 128, S. 85; 1991, 212, S. 71; 1992, 145, S. 71 ; BAZ:
1991, 39, Sonderbeilage
2 Ausfiihrliche Darstellung in Stamm 1992, S.16-48
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Les enfants surdoués en Suisse: provocation — irritation?

Résumé

L’appui aux enfants surdoués et d’autres activités y relatives ont une tradition
dans certains pays européens et aux Etats-Unis. En Allemagne et en Autriche,
divers projets de recherche ont démarré ces derniéres années. La problématique
ne recevant que peu d’attention en Suisse, cet article propose de donner une vue
d’ensemble a différents niveaux. Aprés une description historique du dévelop-
pement de I'appui aux enfants surdoués en Suisse et une présentation de la
situation de la recherche en la matiére au niveau international, les concepts
essentiels et les aspects qui principalement intéressent ’école sont thématisés.
Ils sont ensuite confrontés aux critiques qui d’habitude sont proférées de la part
de la politique de I’éducation, de la pédagogie et de la psychologie, et alors
seulement sont présentées les mesures d’appui déja prises ou considéreés
comme souhaitables. Le fait que la discussion de la question au niveau inter-
national ne permette pas de conclusions univoques et que se dessine acutelle-
ment une crise en matiére d’appui aux enfants surdoués pourrait constituer une
chance pour la Suisse d’explorer de nouvelles voies.

High gifted children in Switzerland:
Provocation? Irritation?

Summary

Measures with the aim of promoting highly gifted children and related activities
have a certain tradition in some European countries and in the United States.
Some research projects in this field have been undertaken in the last few years in
Germany and in Austria. In Switzerland, however, the problem has received
only limited attention up to now. This article tries to give en overview at
different levels. It starts with a historically oriented glimpse on the promotion
of highly gifted children in Switzerland and a short presentation of the state of
reserach at international level. This is followed by a description of the essential
concepts and the aspects which seem central to pedagogical practice in schools,
and these are confronted with the kind of critical reflections that are often
advanced on political, pedagogical and psychological grounds. Then only fol-
lows a presentation of possible measures to promote the highly-gifted, some of
which have already been realized somewhere, while others just seem desirable.
The fact that the international scientific discussion does not really permit
assured conclusions and that the international discussions therefore seem to be
on the point of entering into a temporary crisis might be considered as a chance
for Switzerland to go independent ways and to establish its own system of
promotion for the highly-gifted.
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