Um die Seele des Abschlussschilers

Autor(en):  Gribling, K.

Objekttyp:  Article

Zeitschrift:  Schweizer Schule

Band (Jahr): 31 (1944)

Heft 2: Abschlussklassen Il

PDF erstellt am: 29.05.2024

Persistenter Link: https://doi.org/10.5169/seals-527336

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften. Sie besitzt keine Urheberrechte an
den Inhalten der Zeitschriften. Die Rechte liegen in der Regel bei den Herausgebern.

Die auf der Plattform e-periodica vero6ffentlichten Dokumente stehen fir nicht-kommerzielle Zwecke in
Lehre und Forschung sowie fiir die private Nutzung frei zur Verfiigung. Einzelne Dateien oder
Ausdrucke aus diesem Angebot kbnnen zusammen mit diesen Nutzungsbedingungen und den
korrekten Herkunftsbezeichnungen weitergegeben werden.

Das Veroffentlichen von Bildern in Print- und Online-Publikationen ist nur mit vorheriger Genehmigung
der Rechteinhaber erlaubt. Die systematische Speicherung von Teilen des elektronischen Angebots
auf anderen Servern bedarf ebenfalls des schriftlichen Einverstandnisses der Rechteinhaber.

Haftungsausschluss

Alle Angaben erfolgen ohne Gewabhr fir Vollstandigkeit oder Richtigkeit. Es wird keine Haftung
Ubernommen fiir Schaden durch die Verwendung von Informationen aus diesem Online-Angebot oder
durch das Fehlen von Informationen. Dies gilt auch fur Inhalte Dritter, die tUber dieses Angebot
zuganglich sind.

Ein Dienst der ETH-Bibliothek
ETH Zirich, Ramistrasse 101, 8092 Zirich, Schweiz, www.library.ethz.ch

http://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-527336

bewusst, dass eine kleine, im Zusammenleben
und Zusammenarbeiten erworbene Tugend, zu
unabéanderlicher Gewohnheit geworden, wert-
voller ist, als eine Tugendlehre, mag diese auch
noch so gut gemeint sein. Bauen wir den Un-
terricht so aus, dass er die Bildung echter Ge-
meinschaft erméglicht. Dann werden die Schii-
ler einander achten lemen. Wo der eine ver-
sagt, vermag der andere helfend beizuspringen.
Die Schiiler merken, dass der Mensch, auf sich
selbst gestellt, ein armseliges Wesen ist. Sie
spuren am eigenen Leib die Abhangigkeit von
andern Menschen. Durch werkidtige Einfligung
der Schiiler in die geordnete Gemeinschaft der
Kameraden, durch Ueben in der Zucht, durch
Vorleben, Vormachen und Gewdhnung, wird
die Schule selbst zu einer lebendigen Gemein-
schaft, Sie stellt in ihrer Gestalt das Gemein-
schaftsprinzip des demokratischen Staates dar.
Im werktatigen Zusammenleben mit seinen Ka-

meraden und in der Arbeit am gemeinsamen
Werk erlebt der Schiller aber auch die abso-
lute Grenze des menschlichen Daseins. Er er-
kennt die Unvollkommenheit menschlichen
Tuns und Denkens. Er erlebt im Ueberwin-
dungskampf seines egoistischen Selbst die
Siindhaftigkeit der menschlichen Natur und er-
fahrt die Notwendigkeit hoherer, gotlicher
Hilfe.

So will die auf werktatiger Grundlage aus-
gebaute Oberstufenschule nicht nur junge
Menschen auf ihre zukiinftige Lebensgestaltung
unterrichtlich vorbereiten, sondern sie sieht es
als ihr vornehmstes Ziel an, Menschen zu for-
dem, die einander helfen, Biirger zu bilden, die
im Staate opferbereit ihre Pflicht erfillen und
Christen zu erziehen, die ob dem Irdischen
das Himmlische nicht vergessen.

Rorschach. Leo Weber.

Um die Seele des Abschlufischiilers

Werktatiger Unferricht — werktétige Liebe.

Es ist Ende Marz. Oben spielen Wolken und
blaue Liicken um die Wette; bald huschen Schat-
ten vorbei, bald blitzen Sonnenstrahlen auf. Im
Garten liegen die halbvermoderten Fetzen der vor-
jéhrigen Pflanzen umher; aber der neue Wuchs der
zarten Halme verbirgt sich unter dem diinnen Gras,
und an den kahlen Zweigen warten strotzende Kno-
spen. Drinnen plagt sich ein junger Lehrer mit drei
Dutzend Buben ab; er haite sich auf die Beférde-
.rung in die Oberklasse gefreut. Nun merkt er, dass
in den mehr oder weniger Vier-
zehnjahrigen starkere Triebe stecken
als in den Baumchen beim Frihlingsdrang. Das Fle-
gelhafte tritt stiirmischer bei acht Jungen hervor.

Allerdings halten die Zucht und der Manneswille
den Ausbruch der Gérung in engen Schranken,
doch nur halbwegs.

Hier plumpsen Schulsachen oft und aufféllig auf
den Boden. Dort zuckt ein ahnungsloser Schiiler
auf, den eine Federspitze am wohlgepolsterten
Sitzteil gestochen hat. Der Willi hat sein gestriges
Schulschwanzen hinter einer Liige verschanzen wol-
len. Ueber den Hans sind dem Lehrer wieder aller-
lei Klagen eingelaufen: ,,Wenn die acht nicht da
wéren", denkt der Neuling der Oberklasse, ,,wére

die Arbeit noch leidlich. Aber so! Nun ja, man
muss sich damit abfinden wie mit dem Unkraut...”
wSchatten tber der Schule” hat man
ins Land hinausgerufen. Die distersten
Wolken scheinen am tiefsten lber
die Abschlussklassen zuschweben.
Diirfen wir einfach diese Lage mit in Kauf nehmen
und die verfehlte Bildung so mancher jungen Men-
schen als ein notwendiges Uebel befrachten? Es
ist das Verdienst Herrn Seminarleh-
rers Karl Stieger, seiner
Freunde und Foérderer, den Aus-
bau der Abschlussklassen tatkraf-
tigunternommen zu haben.

Unser junger Oberlehrer klagt seine Not dem
alten Amtsbruder der Nachbargemeinde: ,,Ich bin
denselben Weg gegangen”, antwortet dieser, ,,und
die Not hat mich zur Einkehr gezwungen. Was Sie
lhre Not nennen, werter Herr Kollege, ist noch
viel mehr Schiilernot.”

Sollen wir richten? Diirfen wir verurteilen? Vor
allem heisst es verstehen.

sowie

A. Um die Seele des Abschlufischiilers.

Die Abschlufsschiiler haben meist aufgehért, sor-
genlose und anmutige Kinder zu sein. Dieses
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Alter steht im Zeichen des Um-
bruches: es gart im Leib, es zieht in den
Gliedern; rauh bricht die Stimme aus der Kehle;
weich wie das erste Gras spriesst der Flaum her-
vor. Alles reckt und streckt sich an dem Jungen
und will sich doch nicht ausgleichen. Auch in den
geistigen Fugen kracht es und verrdt einen innern
Umbau. Wahrend dieser Zeit findet zudem eine
gesellschaftliche Umstellung statt. Den meisten
Jungen dieses Alfers ist die Mutter zu weich, der
Vater zu hart, der Lehrer zu anspruchsvoll, jede
obrigkeitliche Schranke ein Hemmnis. Unfer sich
raufen sie schonungslos, mit selbstverstandicher
Vergeltung und ohne Groll. Den Schwestern und
gleichaltrigen Schiilerinnen werden sie fremder:
,.Vom Madchen reisst sich stolz der Knabe."

Frihlingsstirme, Aprilwetter des neuen Wer-
dens! Die welken Blatter der Kindheit werden ab-
gezert. Im werdenden Mann wirkt
ein unbewusstes Entwicklungsge-
setz, das Gesetz der Jugendrei-
fung, der erwachenden Geschlechiskraff, der sich
auswirkenden Vollendung. Neue, eigenartige, an-
genehme und doch verwirrende Reize machen sich
kund. Das Krafigefiihl schwillt machtig an. Zwar
beugt sich der Junge noch vor der Allgewalt der
gesellschaftlichen Bindungen, der Schule insbeson-
dere. Da gibt es kein Entrinnen. Aber innerlich
bsumt sich der eine oder andere dagegen auf und
macht dem seelischen Drucke Luft, dieser schiich-
tern, jener recht deutlich und ein drifter in Sturm
und in Regen — oder gar Hagelschauer. Die
frische, unerzogene, ungebandigte Kraft ist noch
ungeschickt und geht stolperig einher.

So rappelt es auch beim gesunden Jungen. G e -
fihrlicher wird es, wenn die Lé-
wen-, Tiger- oder Wolfsnatur ge-
reiztwird, wenn das Gefiihl eines wirklichen
oder vermeintlichen Unrechtes in dem schwanken-
den Gemiite withlt! Manche Ursachen oder An-
|sse kénnen das ohnehin unstete seelische Gleich-
gewicht umwerfen.

Da sind Gleichalirige, die bisher in kamerad-
schaftlichem Schritt und Trilt durch die Unter- und
Mittelstufe wanderten; nun schwenkt der Reichere
in die hohere Schule ab, wahrend der Begabtere
auf der Oberstufe die Schulentlassung abwartet.
Aehnlich kann es in Familien gehen, wo ein Lieb-
ling studieren darf und die andern Buben auf der
Landstrasse der Volksschule weiter wandern.
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Wie dichter Nebel legt sich auf die jungen See-
len das Klimpern des schwunglosen
Lehrers, der aus Unfahigkeit oder Bequemlich-
keit jedes Interesse ersfarren lasst, so dass es heisst:
In der Oberschule ist wenig los; da wird ja fast
bloss wiederholt. Welch eine Pein, wenn die sehn-
stichtigen, wahrheitsdurstigen Geister das Bleige-
wicht eines nutzlosen Schulbetriebes fiihlen! Warum
schinden, da es der Lehrer auf die leichte Schulter
nimmi?

Noch o6fter steckt die Gleich-
gliltigkeit in den Schiilerkdopfen.
Was brauch’ ich das zum Verdienen? Der und
jener waren keine Sterne am Schulhimmel und ha-
ben einen schénen Lohn. Bald ist die Schule aus.
Es lebe dann die goldene Freiheit!

Andere denken: Die guten Stellen bekommen
die Studierten. Fiir uns langt weitaus, was wir wis-
sen. Die geistige Bedirfnislosig-
keit hemmt, wie die Schwindsucht, die hohere
Lebensentfaltung so mancher Abschlufschiiler.

Am hemmendsten wirkt wie ein Gifthauch das
Minderwertigkeitsgefihl, das in Or-
fen mit weitern Bildungsgelegenheilen beinahe ge-
zlichtet wird, so dass es heisst: ,,Jeder bessere
Junge geht ins Kollegium oder wenigstens in die
Sekundarschule.” Es gehort ein ausserordentliches
Geschick dazu, die tbriggebliebenen Oberschiiler
fur ihre Weiterbildung zu begeistern,

Gewiss gibt es flotte Abschlussklassen, die ihre
Schiler mit gediegenem Lebensvorrat entlassen
oder dem héhem Unterricht als Spatfriichte einen
wertvollen Zuschuss von ausgereiften Zoglingen zu-
fiihren. Wenn man an diese sonnigen Stellen des
Jugendlandes denkt, mag man es als Schwarz-
seherei empfinden, so viele dunkle Flachen zu
zeigen. Tatsdchlich hdngen hier schwarze Wolken.
Zum Gluck hilft der geistige Selbsterhaltungstrieb
manchen lber die Schwierigkeiten hinweg. Aber
fur nicht wenige ist die Belastungsprobe zu
schwer; sie fihlen sich gehemmt, ver-
wundet, vielleicht in ihrer Lebens-
erwartung tief getduscht. In ihrem
bisherigen innern festen Bau geht eine Lockerung

- und eine Umstellung vor sich. Oder der Jungmann

leidet an einer Herzenswunde, die sich ausheilen,
aber auch in Eiter Ubergehen kann. Man spricht
von seelischer Vergiftung. Ob aus
Schuld oder infolge einer Schickung, bleibe dahin-
gestellt,



Dass in dem ohnehin schwierigen Alter der Un-
erfahrene die Schwierigkeiten nicht leicht Gberwin-
det, kann uns nicht befremden. Um auf dem dop-
pelten Kampfplatz der Innen- und der Umwelt Sie-
ger zu werden, braucht es einen klaren Blick und
einen starken Willen.

Um seine empfindsame halbfligge Personlich-
keit gegen die Eingriffe der starkern Vorgesetzten
oder iiberlegenen Alten zu verteidigen, verlegt sich
der Jungmann in den Flegeljahren nicht selten
auf Trotz und Groll. Schitzend verschanzt
er sich im ablehnenden Groll. Er geht aber auch
zum trotzigen Angriff iiber, um die seiner Ansicht
nach unberechtigten Angriffe auf seine Eigenwerte
zurlickzuweisen.

Die schiefe Beurteilung solcher
Naturen ist selten ruhig und sach-
lich. Dem Flegel ist der Durchschnittsmensch
nicht hold. Begreiflicherweise muss sich der Leh-
rer gegen den storenden Eingriff des unbeherrsch-
ten Wesens verwahren; denn der Erfolg des Un-
terrichts und mehr noch die heilsame Schulzucht
stehen auf dem Spiel. Deshalb ist manche
Abschlussklasse ein wahres Sor-
genkind. Wenn man die Lage uberblicki, sieht
man ein, warum da soviel Hemmnisse die Aufgabe
des Lehrers erschweren. Eine Wechselwirkung von
Ursachen und Anlassen erzeugt in den betroffe-
nen Jugendlichen Minderwertigkeitsgefiihle, die
allmahlich seelische Faltungen, Knickungen und
Bruchstellen hinterlassen; es entstehen da Gefahr-
stellen, die bei Erschiitterungen zusammenbrechen
kdnnen, was viel auf die aussern Umstinde, auf
die gesellschaftliche Belastungsprobe ankommt.

Wie verhalten sich die massge-
bendenMitmenschenund vor allem
die Vorgesetz-
ten dem ,Flegel” gegeniuber? (Die-
ser Ausdruck sei hier bloss im psychologischen
Sinne und nicht als Kraftwort sittlicher Beurteilung
gebraucht.)

Zuerst der Vater. Es gibt echte, ihrer
Ueberlegenheit und Selbstsicherheit bewusste V3-
ter, die ruhig und vertrauensvoll die gute Wen-
dung des entwicklungsbedingten Sturmes abwar-
ten und im rechten Augenblick dem verlegenen
Sohne die glitige Helferhand darbieten; solchen
Jungen winkt ein gliicklicher Stern. Friher galt es
als ein Vorrecht der vaterlichen Wiirde, dem fle-
gelhaften Trotz die strenge Stime zu bieten: sich
biegen oder brechen; dabei kam jedenfalls der

meistfordernden

Familiengeist zu kurz. Heute suchen viele Vater
der unangenehmen Auseinandersetzung auszuwei-
chen durch schwachliches Nachgeben, halbschlaues
Uebersehen der frotzigen Haltung oder gar Gleich-
gultigkeit; sie fiihlen sich nicht bloss ihrem Spross-
ling, sondern auch dem Zeitgeiste gegenliber ohn-
mdchtig; solche Vater geben ihre Sohne all den
Gefshren jugendlicher Leidenschaftlichkeit preis.

Aehnlich verhalten sich die Leh-
rer der Abschlussklassen. Da ist ein
erfahrener Schulmann, der schon langst die Launen
der Flegeljahre vorahnt, dem Ausbruch allzu sto-
render Entladungen klug vorbeugt, mit Geduld den
Ablauf des Unvermeidlichen abwartet und zur rech-
ten Zeit das rechte Wort anbringt. Anders verfah-
ren die meisten Junglehrer oder angstliche Schul-
leute, die stets um ihr Ansehen besorgt sind. Was
wiirden die Flegel sich riilhmen, wenn ich ihnen
im mindesten nachgeben wiirde! Da heisst es: den
Meister zeigen! Und der Unbandige fugt oder
duckt sich. Bald ist ja die Schule aus, und dann
ist Schluss! Schulleute, die aut die geislige Fihrer-
schaft verzichten, umgehen den Zusammenstoss mit
dem Trotzkopf und weichen ihm aus, lassen aber
die Seelenlage des Hilfsbediirftigen ungelést und
kiimmern sich nicht um die Fehlentwicklung der sich
selbst Ueberlassenen.

Vielleicht wird man einwenden, dass in der
Frage der Abschlussklassen die schwierigsten Falle
zu grell beleuchtet wurden, da doch die Mehrzahl
sich der Ordnung fiigt. Darauf kann man antwor-
ten, dass die ,,Flegel” leicht fonangebend werden,
dass sich aber auch unter glatter Oberflache Seelen-
kdmpfe abspielen. Die meisten Jungen

sehnen sich nach ausdriickliche-
rem Verstandnis, warmerer Teil-
nahme, erspriesslicherer Foérde-

rung, ergiebigerer Ausbeute ihrer
Wertempfanglichkeit, obschon ihr See-
lenleben &dusserlich ruhiger ablauft. Es kommt auch
vor, dass die Musterschiiler ihre Flegeljahre spater
erleben oder mangels der Reifeentwicklung auf der
unfertigen Stufe des Kindes verharren.

Man also dass es
iberhaupt eine der Ab-
schlussklassen gibt. Als Herr Seminar-
lehrer Stieger beim letztjdhrigen Sittener Kurs die
Lage der Oberschiiler besprach und sagte, ,eine
soziale Ungerechtigkeit wiare bei-
nahe als eine Selbstverstiandlich-

kann sagen,

Frage
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keithingenommenworden", fihlte man,
dass er vielen aus der Seele sprach.

Gibt es nicht eine den Tatsachen entsprechende
Gerechtigkeit, die solche Ungerechtigkeiten durch
deren Opfer rachi? Es ware aufschlussreich, zu un-
tersuchen, inwiefern Kraftmenschen, die wuchtig
und tragisch in die Geschichte eingriffen und ohne
Ruicksicht auf Ueberlieferung und verbriefte Rechte
Bestehendes iiber den Haufen geworfen haben,
dem Groll verschufteter Jugendjahre folgten.
Wuchtige soziale Bewegungen haben von dorther
ihren Hauptzuschuss bekommen.

Wie dem auch sei, Jugendnot ist da. Es ha n-
delt sich um die Seelen der Ab-
schlufschiiler, zwar meist nicht um verlo-
rene Schafe, aber doch oft um solche, denen der
Abweg winkt. Um diese schwierigen Schiiler zu
verstehen, bedarf es der Giitle des rechten Vaters,
der Weisheit des erfahrenen Lehrers, der Seelen-
kenntnis des eifrigen Geistlichen, der ausserordent-
lichen Gaben eines Don Bosco. '

Dabei denke ich nicht so sehr an neue
Mittel als an einen neuen Geist.
Herr Karl Stieger sagt: ,,Methode ist immer das
Sekundare, und das Primére ist die Liebe. Liebe ist
nicht verzweckt. Sie wendet sich gleichermassen
dem faulen, dem dummen, dem frechen, dem
schmutzigen wie dem angenehmen Schiiler zu."”

Wenn wir die Schule als Hilfsanstalt der Familie
und die Erziehung als ,,Beistand in der Selbstgestal-
tung des Jungmenschen zur Personlichkeit” auffas-
sen, so gilt unsere Hauptsorge den
Sorgenkindern, gemass dem Grundsalz
der verteilenden Gerechtigkeit und Liebe: ,Je-
dem nach Bedarf!” Das Hochziel unserer
Leistung ist weder Prifung noch Schaustellung,
weder Beforderung noch Kulturarbeit, sondern der
Gutsein ist das Hochste. Zum
verhelfen ist Erzie-

gute Jungmann.
Gutwerden
hung.

Diese Einstellung hilft uns, die geistige Eigenart
dieser Jugend zu durchblicken. Der Reifende schaut
nicht nach dem Morgengrauen der Kindheit zu-
rick; er blickt entziickt in den leuchtenden Tag der
Zukunft. Sein sehnlichstes Verlangen
ist das Selbstandigwerden. Als selb-
standiger Jungmann méchte er etwas Eigenes lei-
sten, nachdem er bisher fremdem Willen gefolgt
ist. Er mochte schopferisch werden. Diese schop-
ferische Ader geht in Leistungswillen iiber; das ver-
langt die Beherrschung des Stoffes. Dem zehn- bis
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dreizehnjahrigen Knaben kam es vor allem auf
Kraftsteigerung an. Da sich der Junge stark fiihlt,
mochte er den Kraftzuwachs verwerten und die Na-
tur bezwingen; deshalb tritt seine sachliche Einstel-
lung und sein Streben nach Wahrheit hervor. Die
sittliche Triebfeder seines Handelns ist das Tiichtig-
werden.

Willmann sagt: ,,Der Maxime: Lerne, was du
brauchen wirst, ist wohl die andere gegeniiberzu-
stellen: Lerne, was dich bildet, aber
der Berichtigung wird sie erst
durch eine dritte: Lerne, was dich
tichtig macht, entgegentfihrt.”

B. Werktétiger Unterricht.

Welches ist der rechte Unferricht und die rechte
Erziehung in der Abschlussklasse? ,Liebe in der
Erziehung aber”, sagt Herr Karl Stieger, ,bleibt
nicht bei sich stehen; sie schatft den Unterricht,
namlich werktatigen Unterricht” Im
Vordergrund der Schularbeit in der Abschlussklasse
sollte nicht so sehr die Vermehrung des Wissens
stehen als vielmehr die Erganzung, Ab-
Vereinheitlichung und
Vertiefung bereits erworbener
Kenntnisse, die Fachverbindung
und die Beziehung des
Bestandes auf das Leben. So kann der
Bildungswert des bisherigen Unterrichtes besser aus-
gebeutet werden, und es ware dem Oberschiiler
Gelegenheit gebolen, sich mehr schopferisch zu be-
tatigen. Es handelt sich hier um einen fruchtbaren
Gesamtunterricht, den Herr Karl Stieger ,,Block-
unterricht’” nennt.  Warum ein Name?
Weil sich der Unterricht auf der Oberstufe wesent-
lich von dem der Unter- und der Mittelstufe unter-

rundung,

eisernen

neuer

scheidet: ,,Im Gegensatz zum Gesamt-
unterricht, wie er heute in der Un-
terstufe mit Erfolg praktiziert
wird, gliedert sich der Gesamt-

unterricht der Oberstufe aber in
logisch aufgebaute Reihenin allen
Fachern."” (Karl Stieger.) Als Beispiel unterricht-
licher Einheiten, die die Baumeister des Blockunter-
richtes ausgearbeitet haben, seien folgende ge-
nannt: der Schulgarten als biologisch-chemische
Versuchsreihe; die Werkstatt als physikalische Ver-
suchsreihe; Verbrennung, Almung und Blutkreislauf
als chemische Versuchsreihe. Auch Gesinnungs-
facher sind in der Entwicklung des Blockunterrich-
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tes inbegriffen, dessen lebendiges Gesicht die Ur-
heber selber enthiillen mdgen.

Hier mochte ich hervorheben, wie die
Eigenartdes Blockunterrichtes der
organischen Natur des Lehrinhaltes
entspricht, die Willmann im Anschluss an
Aristoteles und an Thomas von Aquin so meisterhaft
erortert hat: ,,Den Bildungsgehalt eines Lehrgegen-
standes machen jene Teile und Momente aus, von
welchen seine Bewurzelung und Verinnerlichung
ausgeht und von deren Haften und oder Nichthaften
der Wert des Lernens und Uebens wesentlich ab-
hangt . . . Dieser Gesichtspunkt verlangt aber, dass
der dem Lehrobjekte eigenen Struktur Rechnung
getragen wird, welche eine organische ist.” Wei-
ter sagt Willmann von dieser organischen Welt-
anschauung in bezug auf die Bildungsarbeit: ,,Nach
ihr geht jede Entwicklung von einem Ganzen aus,
dem Samen und Keime, und indem die Macht des
Ganzen das Herrschende bleibt, werden die Teile
zu Gliedern, die dem Ganzen dienen und in wel-
chem sich das Ganze widerspiegell.”

In diesem Gedanken des Altmei-
sters der Bildungslehre stecken
die geistigen Grundlagen des
Blockunterrichtes. Bei der Aufstellung
der Unterrichtseinheiten berlicksichtigt Herr Stie-
ger nicht das &rtlich oder zeitlich Nahe; sondern
er gliedert die Stoffe in Entwick-
lungsreihen, um das Fruchtbare der
Kenntnis zur Geltung zu bringen.
Man denkt dabei an den Baum, der aus innerer
Kraft seine Teile hervorbringt. Willmann spricht in
dhnlichem Sinne von einer organisch-genetischen
Gestaltung, von organischen Einheiten und geneti-
schen Reihenfolgen.

Dass diese Bildungsarbeit tatiger Werkunterricht
sein soll, verlangt die schopferische Geistesrichtung
der Abschlussklasse und die Verankerung der
Kenntnisse in den Tiefen der Seele. Denn unmittel-
bar erworbenes Wissen regt die innern Krafte an
und die dem Geiste dienende leibliche Betatigung
und Aeusserung. Also wird der Oberschiiller Han d
ans Werk Jlegen, insofern das
Selbsttun die geistige Selbstta-
tigkeit anregt, die verweilende Beschafti-
gnug mit dem Gegenstand denselben allseitig be-
frachten und priifen lasst, tiefer in den Vorgang
eindringen hilft und den Vorstellungen sachge-
massen Ausdruck verleiht. Die Freude am Gelin-
gen fihrt zu weiterer Arbeit hin,

Zudem stellt der Werkunterricht
wohltdatigen Ausgleich her: bei den
einen tritt er der Vorspiegelung abstrakier Luftge-
bilde entgegen; er bietet Gelegenheit, die Schiiler,
die zu sehr am Stoffe kleben, mit dem geistigen
Inhalt der Handtatigkeit zu befreunden.

einen

Allerdings bewegt sich auch der Werkunterricht
in Gefahrzonen. Da begnigt sich ein
Liebhaber mit bloss oberflachlicher Ausfithrung,
bricht die Arbeit vor der genauen Lésung der Auf-
gabe ab und unferlasst den bildenden Abschluss.
Dort lasst man die Handarbeit in hemmungslose
Spielerei ausarten, so dass jeder geistige Gewinn
ausbleibt. Schliesslich kann man dem Basteln, Pro-
beln und Schaustellen einen zu grossen Platz ein-
raumen, so dass der ganze Betrieb enigeistigt
wird und innerlich verarmt. Diese Enfartungen des
Werkunterrichtes sind fast schlimmer als der Wort-
unferricht. Deshalb ist strenge Arbeits-
zucht notwendig und sollen in weiser Ab-
wechslung rein geistige Tatigkeiten eingeschaltet
werden. So kann mit dem Streben emst gemacht
werden, dem Unterricht ,,in organischen Zusammen-
hang mit dem Leben der Gegenwart, in innige
Verbindung mit der Wirklichkeit zu bringen, in der
das Kind lebt und sich heimisch fiihlt”. (H. Kautz.)
Solch ein werktatiger Unterricht
kann fir die Abschlussklasse zum
geistbildenden Grundsatz werden.

In den untern Vorbereitungs- und der mittleren
Aufbaustufe ist die Einiibung viel &fter am Platze
als auf der ausbauenden Abschlussklasse. Dass aber
auch hier noch Uebungen vonnéten sind, bejaht
fast jeder erfahrene Schulmann. Herr Stieger ver-
langt, dass sich die Notwendigkeit solcher Uebun-
gen aus dem Unferricht ergebe, dass die Schiiler
dies einsehen und sich an die Arbeit machen mit
dem Willen, die angetroffenen Schwierigkeiten und
Verzégerungen aus dem Weg zu réumen.

Auch in den Abschlussklassen darf in bescheide-
nem Masse das Bildungsziel angestrebt
werden, dessen Grundziige Willmann
dem Gebildeten
lasst: ,Sein Wissen muss solid begriindet, fest
genug gefiigt, aber zugleich unabgeschlossen sein,
dem Zuwachse aus den Quellen des freien Bil-
dungserwerbes: der Lektire, dem Umgang, den
Kiinsten usw., gedfinet. Ein vielseitiges Interesse
muss zugleich die Beschrankung und Erstarrung der
intellektuellen Tatigkeit fernhalten."”

vorschweben
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Welche Lehrstoffe eignen sich
am besten fir die Bildungsarbeit
der Abschlussklassen? Diese Frage lasst
sich nicht so bestimmt beantworten. Die Wahrheit,
nach der die Schule streben soll, kleidet sich in
verschiedene Trachten; ein Kunstwerk kann aus
mannigfaltigen Stoffen geschaffen werden, in blen-
dend weissen Marmor gehauen, in kostbares Metall
gegossen oder aus gemeinem Lehm .gebrannt
werden. Jeder Volksteil hat sein Wissen, Ahnen
und Streben in eigene Bilder gepragt. Die beste-

henden Lehrplane weisen auf den eisernen Vorrat

der Volksschule hin.

Wichtiger ist der Geist, der bei
der Auswah!l der Stoffe
Der Ausdruck ,,Abschluss” darf nicht missverstan-

waltet.

den werden. Abschliessen soll die Oberklasse in
dem Sinne, dass sie den Jungmann mit der nétigen
Lebensversorgung versieht. Die Schule soll das
lhrige dazu beitragen, dass der Entlassene ein
rechter Jungbauer, ein rechter Lehrling, ein rechter
Jungarbeiter, eventuell etwa auch ein rechter Schii-
ler einer hoheren Bildungsanstalt wird. Fillt der
Volsschiiler seinen Platz recht aus, so ist er in seiner

Art ein Gebildeter.

Daraus folgt, dass die Abschlussklasse die jun-
gen Seelen auch fiir die weitern Forderungen des
Lebens aufschliessen soll, wie es die obige Stelle
Willmanns verlang!. Die Schulbildung ist zu Ende.
Nun kommt die Se bstbildung, deren
Ausbleiben eine geistige Verklim-
merung ware. Eben jetzt erdfinen sich vor
dem Jungmann Aussichten, die bisher ungeahnte
Fragen hervorrufen, deren Losung nicht dem Zu-
fall Uberlassen werden darf. Ich denke da beson-
ders an die Land- und Bergjugend, deren Entwick-
lung langsamer verlduft und die gerade durch den
Schulschluss im schwierigen Lebensabschnitt sich
selbst iberlassen wird. Es ware schade, wenn diese
unreifen Entlassenen selbstzufrieden jede Weiter-
bildung aufgeben wiirden. Die Abschlussklasse soll
ihnen einen gesunden geistigen Hunger und Durst
nach mehr Wahrheit mit auf den Lebensweg geben.
Dirfen wir lberhaupt so unterrichten, als ob wir
in allem das lefzte Wort sprechen konnten? Wenn
wir die Sehnsucht nach ernster Wei-
terbildung wecken, vermitleln wir den
Anschluss an das Leben, das neue Aufgaben in
Fille bringt.
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Vermitteln wir dem Oberschiiler blosses Wis-
sen, so bieten wir ihm oft nur Steine statt Brot. ,,Die
Bereicherung und Verfeinerung des personlichen
Lebens kann nicht zur Aufgabe ernsten Strebens
gemacht werden, ohne dass dabei zu dem sitt-
lichen Kern der Personlichkeit vorgedrungen
wirde. Die Tendenz auf den Ausbau des Innern
weist, wenn sie tief genug gefasst wird, tber sich
selbst hinaus auf dessen ethische Gestaltung . . .
Dass Lernen und Ueben zur Tugend zu fithren hat
und nur bei Sittenreinheit gedeihe, ist dem un-
reflektierten Bewussisein verstindlicher als die
asthetische Steigerung der Personlichkeit.”” (Will-
mann.) '

Dringender als die Geistesarmut
ist die Seelennot des Oberschi-
lers. Der Kampf des Lehrers in der Abschluss-
klasse geht vielmehr um ehrfurchtsvolles Fiihlen und
festes Wollen als um unentbehrliche Kenntnisse
und nitzliche Fertigkeiten. Die Geistesbildung ist
sehr raum-, zeit- und standesbedingt. Es kommt
mehr auf das richtige Handeln an, jetzt wie in schul-
losen Jahrhunderten. Jeder soll ein guter
Mensch werden. Im Flegelalter zerschellen
trotzende und grollende Buben an ihren wilden
Trieben und ungezigelten Leidenschaften, nicht an
mangelndem Wissen.

Friher vollzog sich der Uebergang vom Kind
zum Jungmann kraft der herrschenden Sitte. Nun
ist mit dem Ueberlieferten weithin gebrochen. Die
Reifenden treten viel freier und bedrohter dem
Leben gegeniiber. Deshalb ist die einfiih-
rende Lebenskunde notwendiger
als je. Der Dreizehnjahrige tritt in die erste
Friihzeit ein, wo sich seine Gesinnung und Wil-
lenshaltung selbstandiger gestalten sollen.

Die Erfullung dieser schwierigen Aufgabe, einer
eigentlichen Seelsorge, verlangt nach dem Vorbild
des gofilichen Erziehers den vollen Ein-
satz werktatiger Liebe. Es kann nicht
der Zweck dieser Zeilen sein, die Willensbildung
und Charakterpragung des Oberschiilers weit zu
erortern. Doch seien einige Lebensfragen genannt,
die in der christlichen Abschlussklasse behandelt
werden sollen, sei es in gemeinschaftlichem und
vertrauensvollem Schulgesprach, sei es in verlirau-
lichem und persénlich abgestimmtem Zwiegesprach.

1. Zunachst ist an denUebergang vom
Kinderglauben zur religidosen Ue-

berzeugung des Mannes zu denken.



In unserer zerrissenen und widerspruchsvollen Zeit
wird fast bei jedem Reifenden sein Verhalinis zu
Gott und zur Kirche auf die Probe gestellt. Tat-
sachlich bleiben viele Leute, die ihren Glauben
nicht weiterbilden, auf der Stufe des unfertigen
Kindes stehen; sie bleiben der Lebensfille und
Segenskraft lebendiger Gottverbundenheit fremd.
Das Wachsen im Glauben nach dem Masse der
geistigen Aufnahmefshigkeit bildet das Kernstiick
erzieherischer Flihrung und sollte in der Abschluss-
klasse eingeleitet werden. Statt der sogenannten
kirchlichen Schonzeit brauchen und wiinschen die
Reifenden geistliche Kraftigung, was allerdings nicht
Aufdringlichkeit bedeutet.

2. Das sittliche Ersfarken soll nun selbstandiger
als Selbsterziehung geschehen, deren
Hauptaufgabe die Selbstbeherr-
schung ist. Foerster hat in seiner , Jugendlehre”
mit tiefem Einblick gezeigt, wie diese Selbstbeherr-
schung nicht als Abwehr und Einschrankung, als
Angst und Schwiche, sondern als erhdhte Leistung
der natiirlichen Kraft aufzufassen ist. Allerdings diir-
fen wir nicht vergessen, dass jede auch natirliche
Vollendung durch den Erléser geschieht und dass
alles Gute vom Vater des Lichtes kommt. Auch
sollen wir gewisse Gefahrzonen voraussehen, die
zwar mehr am Lebensrande liegen, aber tatséchlich
viele Jugendliche anziehen, wie Rausch- und Rauch-
gift und falsche Einstellung zu Sport, Geld und Spiel.

3. Eine reine Jugendreife ist die
Edelfrucht christlicher Erzieher-
kunst. Hier handelt es sich darum, im Rahmen
der Gesamtbildung Ehrfurcht vor jedem Leben und
den Lebenskraften einzuflossen. Besonders gefdhr-
dete Jugendliche sind der Versuchung ausgesetzt,
aus Trotz in die Hande verdorbener Kameraden zu
fallen oder mangels Freude an der Schule und man-
gels Ablenkung einen Ausgleich in der geschlecht-
lichen Befriedigung zu suchen. Anderseits kommt
es leicht vor, dass die Unzucht und die verschwun-
dene Ehrfurcht den Siinder in Trotz und Groll hin-
eintreiben.

4, Die rechte Auffassung der Ar-
beit, der gesunde Arbeitssinn ge-
hort wesentlich zum ordentlichen
Leben. Die echie Arbeitsfreude lacht
nicht auf den meisten Jiinglingsgesichtern. Heute
tut die Erziehung zur Arbeit bitter not. Gerade der
Werkunierricht in der Abschlussklasse bietet leicht
die Gelegenheit, den edlen Inhalt jeder rechten
Hand- oder Kopfarbeit zu betonen. Die tief aufge-

leider

fasste humanistische Bildung wird auch der leibli-
chen Arbeit gerecht.

5. Im Beruf bekommt die Arbeit einen mehr
sozialen Sinn. Die Abschlussklasse ist keine Berufs-
schule und soll es nicht sein. Aber der Gedanke
an die Berufswahl und die Vorbereitung auf die zu-
kiinftige Lebenslage sollen die Kréafte des Ober-
schiilers straffen und andauernder anspannen, ja
noch mehr: der bald Austretende soll den Berut
nicht bloss als Brotfrage betrachten, sondern er soll
zum Berufin ein inneres sittliches
Verhaltnis treten. Uebrigens darf man
dem christlichen liingling nicht verschweigen, dass
der Beruf mit Gottes Ruf iibereinstimmen soll.

6. Immer nsher riickt die ErflGllung der
Birger- und Soldatenpflichten.
Hier erweitert sich die soziale Pflicht bis zum Ge-
meinwohl. Ohne diese Seite der sitflichen Erzie-
hung ndher zu besprechen, méchte ich darauf hin-
weisen, wie fruchtbar sich dabei das Beispiel von
Bruder Klaus ausnitzen liesse.

7. Darf ich schliesslich darauf hinweisen, dass
sichauch der Sinn der Vaterschatt mit
Feingefih! und Zeitgemassheit antonen lasst. Ge-
wiss liegt den Knaben dieser Gedanke nicht so
nahe wie der der Mutterschaft bei gleichalirigen
Tochtern. Es gibt aber Lebensfragen, bei deren Be-
sprechung der Hinweis auf die kommende Verant-
wortung als Vater heilsamen Ernst einflosst, so z. B.
wenn von Keuschheit, Niichternheit, Selbstbeherr-
schung, Sparsamkeit, Vorbereitung auf den Beruf
die Rede ist.

Wenn man die vielen Méglichkeiten liberblickt,
die sich dem Lehrer der Abschlussklassen darbie-
ten, denkt man an die padagogische Deutung des
Sprichwortes: ,Wo die Not am grodss-
ten, ist Gottes Hilfe am nachsten.”

Dabei denke ich an einen Oberlehrer, der jahr-
zehntelang seinen Schiilern zugleich Meister, Fiih-
rer und Freund war, ebenso an einen andern Leh-
rer in der Vollreife der Manneskraft, der mit fester
Hand und warmem Herzen die Reifenden ins Leben
hinliberleitet, der erstere auf dem sicheren Geleise
der alten Methode, die er immer wieder zu bele-
ben verstand, der letztere auf dem freien Wege
des werktatigen Unterrichtes, den er mit strammer
Schulzucht geht. Beiden ist die werkiatige Liebe
eigen, mit der sie um die Seele des Abschlussschii-

lers warben. Denn ,,das Primare ist die Liebe"
(Karl Stieger).
Sitten. K. Gribling.
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