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Bernard Perez, le patient et sagace observateur des premieres
manifestations intellectuelles chez l'enfant, nous dit que la
curiosité est comme l'appélit de lintelligence, appétit tout
sensuel et tout égoiste, & Porigine.

Longtemps avant lui, Fénelon, dans son Traité de Uéduca-
tton des [illes, parlant de I'ame enfantine, prétend que la
substance du cerveau est molle, qu’elle dareit tous les jours.

« Pour leur esprit (il s’agit des enfants), il ne sait rien, tout lui est
nouveau; cette mollesse du cerveau fait que tout 8’y imprime facilement,
et la surprise de la nouveauté fait qu ‘ils admirent aisément et qu’ils sont
fort curieux. « La curiosité de Uenfant, dit-1l encore, est wn penchant de
la nature qui va comme au devant de Uinstruction. »

Les psychologues?! qui se sont mis & tenir le journal des
faits et gestes de leurs enfants et qui pensent que. si I'enfance

1. Voir sur ce sujet, dans UEducatewr du 15 janvier écoulé, le magistral article de M. le
professeur Emile Yung sur la « Psyehologie de Penfance. »
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est le berceau de 'humanité. I'étude de cette période de la vie
est l'introduction naturelle et nécessaire a toute psychologie
future, nous montrent quelle est I’évolution progressive de la
curiosite.

A deux mois déja, Penfant tourne les yeux, avance les bras
vers les objets; un mois aprés, il saisit ces objets, s’en amuse,
les rapproche de sa bouche, curiosité toujours en éveil, qui
passe et revient au méme objet, avee la rapidité du plaisir qu’il
éprouve a le tenir, & le remuer, & le regarder, & I'écouter. A un
an, 'enfant commence & marcher et sa sphére d’investigations
va s'élargissant: un peu plus tard encore, il est partout a la
fois, sans qu’il y paraisse, voyant tout, désireux d’étre renseigné
sur tout avec une véritable faim du savoir. L’esprit de 'enfant
est comme une éponge qui absorbe tout. Or cette force d’ab-
sorption intellectuelle a besoin d’étre 1‘eOIee aussi bien que
lappétit de nutrition.

Le point de départ de la curiosite est dans Pétonnement.
Chez 'homme fait, tout ce qui est inaccoutumé excite l'envie de
comprendre, de se rendre compte. Pour U'enfant, tout ce qui est
nouveau excitera également sa curlosité et lui plaira; il sera
curieux de toutes choses. A l'origine, sa curiosité se portera de
préférence sur les personnes ou sur les objets qui sont en rap-
port avec ses premiers besoins !, ses premieres émotions, spé-
cialement sur ce qui concerne sa nourriture. Au début, elle
obéira surtout aux progres de sa sensibilité; elle s'attachera a
tout ce que 'enfant aime et préfere, par égoisme d’abord, par
sympathie ensuite.

Parmi les nombreux instinets que le nouveau-né apporte a
son entrée dans ce monde, il en est un qui est particulierement
favorable au désir de s'instruire qu’éprouve tout enfant, c’est
précisément la curiosité.

Instinct ¢ducatif par excellence avec U'imitation, elle est le
grand instrument de I'éducation intellectuelle. Sans elle, la
transmission des connaissances, I'hérédité du savoir seraient
impossibles. C’est la curiosité qui pousse 'enfant aux recher-
ches, aux observations personnelles. Tout n’est pas futile, sans
valeur, dans les préoccupations curieuses des tout jeunes enfants
et T'on comprend que les questions incessantes, imprévues de
I'enfant sont de nature & faire parfois réfléchir adulte. On

1. Compayre. L' Evolution iatell-cluelle of morale de Uenfunt. Paris, Hachette, 1303,
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congoit ainsi le jugement de.Locke, dans ses Pensées sur U'édu-
cm‘zon

« Je croirais volontler: quwil y a plus a apprendre dans les demandes
Inattendues des enfants que dans les discours des hommes faits, qui
{ournent toujours dans le méme cercle d’idées, qui obéissent a des
croyances d’emprunt et aux préjugés de I'éducation. »

Quand cette curiosité naturelle de I'enfant est mise au service
e l'enscignement, elle prend le nom d'iniérét.

Dans la langue usuelle, avoir de l'intérét pour les idées et les
.choses signifie s’occuper activement d’une chose, y prendre
part, « étre & son affaire, » ressentir de la joie, du plaisiv & s’en
occuper. C’est donc un sentiment (qui émeut 'ame et qui fait
- que nous portons notre attention vers les choses qui la tou-
chent ; c’est donc tout & la fois un sentiment et un acte volon-
taire, une volition.

L’homme s'intéresse’@ un nombre infini de choses : il montre
de I'intérét pour tout ce qui se rapporte a ses intéréts physiques
- et spirituels. C’est 1a la thése de la multiplicité de U'intérét qui

ne peut rentrer dans le cadre de cette courte étude, '

L’intérét pour les hommes et pour les choses procéde done
«le la curiosité, cet instinet naturel & 'homme.

Qu’est-ce, en conséquence, que cet intérét et comment prend-
il naissance ? La pédagogie scientifique nous dit que le phéno-
mene se produit quand il y a aperception '. Voyons en quoi
consiste cette capacité psvchique.

Le monde extérieur est en rapports continuels avec notre
ame par le moyen des sens, qui nous fournissent ainsi les élé-
ments de toutes nos connaissances. Ces conceptions, ces faits
de conscience ne resltent pas en repos quelque part, enfouis
<dans les profondeurs de notre moi. Tout ce qui pénétre dans
'ame se fond et se confond avee les idées préexistantes.

Un exemple le montrera. Supposons que, dans une lecon de
choses, le maitre montre 'image d’un animal connue (vache,
moulon, ete.). Les enfants savent immédiatement que cette
image représente 'animal en question, alors méme qu’ils n’ont
jamais vu cette représentation de l'animal. L'idée qu’ils s'en

1. Cest Leibniz (ui, le premier, a introduit ce terme dans la langue philosophique pour
désigner la perception jointe 4 la conseience on 4 la réflexion. Dans sa « Gritique de Ja raison
pure » [Rant se sert du méme terme sans rien changer a sa signification. P’ln: recemment,
Vietor Cousin, Maine de Biran parlent de aperee ption ou apperce ption et, aujourdhui, ce

mot est définitivement entre dans le voeabulaire philosophique trancais.
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font les aide a bien saisir la nouvelle intuition. Ce secours
existe aussi quand les nouvelles-idées n'offrent que quelques
points de ressemblance avec celles qui existaient auparavant
dans la conscience. Quand les enfants voient pour la premiere
fois un chamois, la représentation de la chévre, & eux bien
connue, est éveillée: ils comparent le chamois a la chévre et
découvrent facilement les ressemblances et les dissemblances
entre ces deux animaux. La représentation antérieure de la
chevre peat donc étre considérée ecomme un « secours » qui
- aide a percevoir la nouvelle. C’est ainsi que les montagnes, les
fleuves que nous avons vus, nous aident a nous l'epresenter
ceux que nous ne pouvons pas voir dans la réalité.

Cette union des notions nouvelles avec les anciennes exerce
sur les derniéres une grande influence; les premiéres peuvent,
saivant le cas, comoletei les secondes, les rectifier au hesoin.

Cela revient i dire que lorsqu’une notion venue du dehors
rencontre dans l'esprit d’autres notions susceptibles d’étre rec—
tifiées ou complétées par la nouvelle venue ou, l‘empmquement
lorsque la notion qui sollicite I'attention est erronée el jette le
trouble dans les idées recues, I'attention nait spontanément du
contraste entre le nouveau et 'ancien, contraste qui ne peut
manquer de frapper 'esprit, d’exciter en lui quelque curiosité.

Cette perpétuelle action et réaction entre les notions anciennes
et les notions nouvelles, eatre la conscience et les choses du
monde extérieur, s’appelle 'aperception. On pourrait aussi la
définir laction réciproque entre deux représentations semblables,
mouvement d’action et de réaction par lequel I'une des repré-
sentations est plus ou moins transformeée par l'autre et finit par
se fondre complétement avec elle.

L’aperception suppose ainsi, d’un coté, que la représentation
nouvelle trouve dans les represen’rahons anciennes des points
d’attache, en quelque sorte; de 'autre qu’elle apporte un ou
des éléments nouveaux a notre esprit et fournit ainsi une sorte
de confirmation du jugement ancien.

Le prolit que le maitre tn’ era de ces donnees dans l‘ensemne—
ment est multiple.

La curiosité est éveillée, lorsque les notions nouvelles, qui
demandent a entrer dans I ‘esprit, rencontrent des notions an-
ciennes de meéme nature, tanmheres a I'enfant, sur lesquell2s

I’enseignement nouveau puisse se greffer. Le talent de édu-
cateur consiste a rattacher par un lien gmelcowque les con—

1
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naissances nomeltes a celles qzw Cenfant peut avoir précé-
demment acqiises.

Ce point est capital, dans 'enseignement éléinentaire surtout.
Enseigner sans tenir compte de ce qui existe déja dans I'esprit,
imposer son savoir sans faire appel a ce qui est donne, c’est
faire ceuvre de dressage et non d’éducation. il 1mp0rte dans
I'enseignement que les notions nouvelles se lient & des notions
anciennes, qu’elles les complétent, les reclifient, si cela est
nécessaire.

Le mot intérét s’emploie dans une double aceeption. Géné-
ralement. on entend par intérét 'attrait que le maitre doune &
son enseignement. On dit ainsi que l'enseignement doit étre
intéressant pour que l'éleve sapproprie le savoir d’'une maniére
plus facile. Dans cette signification du mot, le but de I'instruc-
tion, c’est I'acquisition de connaissances bohdes d’'un savoir
faisant partie intégrante de I'esprit.

Cette premiére espéce d’intérét, bien que d’une certaine va-
leur déja, ne nous donne cependant pas la garantie que l'éléve
qui aura appris une science saura l’apphquer en tirer parti,
surtout qu'il voudra le faire, qu’une résolution, un désir d’agir,
une volition naitra des xdees emmagasinees dans I'esprit. Tout
le savoir que nous poavons posseder est nul et sans valeur, s’il
ne pousse pas 'homme i Iaction. Nous avons moins a former
des érudits que des hommes utiles.

L’intéret tel que l'entend la pédagogie scientifique est plus
que cela.

Un enfant a suivi avec la plus vive attention les récits de son
maitre qui lui parle de vovages lointains, des aventures des
marins, de scénes merveilleuses en divers pays, etc. ;. en dehors
des heures d’école, 'enfant pense involontairement &4 ce que le
maitre lui a dit. Dans son désir d’en connaitre davantage sur
ce sujet, il emprunte des livres traitant cette matiere et Tes lit.
Le désir alors s’aceentue, 'enfant veut devenir marin, lui aussi,
et quand, plus tard, ce projet lui paraitra reahsdble, ce désir
pourra se transformer en une volition.

Il est de la plus haute importance que cette seconde espece
d’intérét soit éveillée, car il est manifeste qu on n apprend reel-
lement bien que les choses auxquelles on s’intéresse. L’ensei-
gnement aura beau étre savant, posséder une haute valeur par
lu1 -méme, il n'aura pas de valeur pédagogique, aussi long-
temps qu'il n’excitera et n’entretiendra pas lintérét, qu'il
n'éveillera pas chez I'enfant le besoin, le désir de pousser ses
investigations plus loin. d’en savoir davantage.
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L’école ne peut pas communiquer tout le savoir a4 Penfant,
tant s’en faut. Quand elle lui a inspivé ce désir-14, elle a atteint.
con but. :

On comprend ainsi (uel est le role de 'aperception dans T'en—
seignement et les soins que 'éducateur doit apporter pour que
ce processus psychologique assure I'éclosion de I'intérét. L’aper—
ception apporte dans notre esprit une certaine fixité, en subor-
donnant les impressions nouvelles aux anciennes et en donnant
a chaque notion la place qui lui revient dans la conscience.

Le maitre déploiera une grande habileté pour tenir en haleine
la curiosité de 'enfant, en se ménageant toujours la ressource
(e pouvoir revenir sur un sujet commencé, de continuer un
récit interrompu, de faire accepter une nouvelle branche d’étude,
de la faire désirer — ce qui est I'idéal — par Ia simple raison
qu’elle réepond & un besoin et qu’elle éveille intérét, comme par
avance. v ;

L’intérét par aperception ne prenant naissance qgue la ou'on
a eu soin d’amasser un certain nombre de notions préliminaires,
il s’ensuit que I'éducateur doit vouer tous ses soins a Iacqulsl—
tion de ce premier fond de connaissances. (C'est 'enseignement
elémentaire qui prépare le terrain et pose les premiéres bases.
Les lecons de choses excitent l'intéret spéculatif, 'intérét pour
les sciences et les arts techmques I'histoire excite 'intérét sym-
pathique; elle demande & étre completee par la géographie, et
réciproquement. C'est ainsi qu’une étude en amene une autre
et que nait cette universelle curiosité, qui, mieux que les exci-
tations de la vanité, que 'appat des récompenses matérielles ow
la crainte des chfltlments contribue au développement normal
de Ia jeunesse.

Celui qui se rendra compte du role de lintérét dans l'ensei—
gnement aura I'explication de tous ces préceptes que l'on for—
mule comme des recettes de cuisine dans certains manuels de
pédagogie. Il saura ce que signifient ces clichés::

Les sujets a traiter seront mis a la portée des mtelhoences,

- Le maitre ira du connu & l'inconnu, du concret & labqtra}t,.
du particulier au général, de Findividuel & Puniversel.

Il présentera les difficultés graduellement, enseignera sans
lacunes, s'arretera sur tel pomt difficile jusqu’a ce qu’il soit
reellement compris, etc., ete.

Intéret et aperception! Voila deux notions fondamentales de
la pédagogie scientifique. L’intérét est le grand levier de P'édu-
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cation, qui, manié habilement par le maitre, imprimera a nos
résolutions, & nos actes, la direction qu'il convient de leur don-
ner pour faire de I'enfant un homme utile et agissant.
L’instruction mise ainsi a la portée de l'enfant restera tou-
jours le moyen d’action le plus puissant de 'éducation morale.
Tout dépend, dans la vie, du cercle des idées que chacun se
forme sous l'influence de I'expérience, da milieu dans-lequel on
vit, de la culture inlellectuelle qu’on recoit. Agir sur lintelli-
gence, transformer les idées par 'enseignement que l'on donne
ciest, du meme coup, modifier nos actes et forcer 'enfant & faire

de bonne heure preuve de volonte.
Francois GUEX.

CHRONIQUE SCOLAIRE

SUISSE. -— A propos de l‘lsxposumn de Chicago. — Le 30
janvier, s’est tenue a Berne. sous la présidence de M. le conseiller
fédéral Schenk, une conférence d’hommes d’école (les quatre direc-
teurs des expositions scolaires de Zurich. Berne, Fribourg el Nenchitel,
les représentants des sociétés d'instituteurs dp la Suisse allemande el
de la Suisse romande), dans le but d’examiner s'il serait utile d’envoyer
des délégués %Lolan& a PExposilion univ er ae[lo de Chicago.

Apreés une discussion approfondie, la réunion s’est prononcee inani-
mement en faveur de l'idée et a recommandé 'envoi d’au moins deux
délégnés a Exposition scolaire de Chicago. Ils auraient pour mandat de
rassembler des materi laux législatifs et ~.lat1suque comime aussi de faire
connaitre les installations neuves, intéressantes, au double point de vue
de la construction et de lh\gtene les nouvezux moyens et méthodes
d’enseignement et dopérer certaines acquisilions pour les t’\[l!)blll(lll\
scolaires suisses.

Trés bien, mais nous constatons avec mle -erlaine slnpme l[ll aucun
mpml)le du Cmmle directeur de Genéve n‘a élé convie a cette réunion.

YADD. — Francois Cevey. — On nous annonce la mort de M. Fran-
Cois Ce\eg 1'e'r9m a Chanéaz. eulme le 1= duemhle 16‘1:2, a lfnﬂm tmn
|[es siens.

CApreés de bonnes études a 'Ecole normale, il fut instituteur A Corseaux,
ot il resla quatorze ans, puis a Chaneéaz, dés 1888, Cest L quune lullf’llP
et cruelle maladie est venue le terrasser.

Cevey était un maitre iitelligent el laborieux. au caraclére énergique.
un esclave de son devoir. Ses sucees lui valurent une distinetion flattense
de la part du Département de I'instruction publique.

Ceeur généreux, ami sur et serviable, il laisse le souvenir tl’lm
homme (le bien. At bord de la tombe, M. Henry, régent a Donneloye,
s'est fait Uinterprete des u‘fr: cts de ses ulllt"fuvs vl dv Ses8 conciloyens.
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FRIBOURG. — Un cinquantenaire. — Le 15 janvier dernier, te
college St-Michel de Fribourg offrait une petite féte a M. Ducotterd,.
pmfessem, ancien membre llll Comilé central de notre associalion, i
I'occasion du cinguantiéme anniversaire de son entréedans l’enbelgnemenl

M. Ducotterd fit ses débuts a I'école primaire de Marsens, le 15 jan-
vier 1843 : il avait alors dix-sepl ans. Apres avoir successivement occupé
les postes de Lussy el d’Eslavayer-le-Lac, il fut appelé, dans Pautomme
de 1850, i I'école cantonale de Fribourg, d’abord a titre de surveillant.
puis comme professeur de mdthemallqnes fonction qu’il a remplie sans
mterruplion et avee un incontestable succes jusqu’a ee jour. M. Ducotterd
est le plus ancien membre du College cantonal.

Sa réputation comme professeur de mathématiques n'est pas circons-
crite au canton de Fribourg. Sa méthode de caleul, traduite de Z&hringer
el adaptée aux écoles de Iangue francaise, a rendu son nom populaire dans
tous les cantons romands; quelques-uns de ses pelils cahiers en sont
aujourd’hui & leur dixieme édition. Nous nous associons aux témoignages
de gratitude et aux félicitations que ce vétéran de I’ enbelwnemeut popu-
laire a recus de ses collegues el de ses anciens éléves.

Quel plus beau talre d’honneur dans une démocratie quune vie con-
sacrée lout entiére a élever la jeunesse dans la pratique de ses dev ()ll%‘

ALLEMAGNE.— Les écoles de Hambourg et le choléra.—
Le nombre des éléves. inscrits aux écoles de Hambourg, qui étail de
(8,207 au 15 mai 1892, se trouvail réduit a 67,612 au 15 novembre
dernier. Sur les 592 éleves disparus des listes d’msmpmm 4}" sont
morts du choléra. :

PRUSSE. — L’enseignement religieux et les cultes dissi- -
dents. — A Hohenmilsen, pres de Weissenfels, M. Brinkmann, expédi-
teur dejournaux, a été condamné par jugement du 18 décembre 1842,
attenduque'autorité scolaire a le droit d’exigerla preuve que I'enfant qui ne
participe pas a I’enseignement religieux de I’école recoit I'enseignement
d’une autre religion (non pas d’une religion quelwnque mais d’une
religion reconnue par 'Etat), el que cetle preuve n'a pas été fournie.

Le 29 décembre, le tribunal de Kopenik a condamné deux dissidents:
MM. Heinrich, menuisier, et Schmidt, passementier, par le motif que
Pobtention préalahle de la dlspense qui leur a élé refusée. esl une
condition indispensahle pour que les parents puissent retirer. l enfam de
I'enseignement confessionnel de I'école.

Il a ele fait appel de ces deux jugements; les frais du procés seront
supportés par la Freireligizise Gemeinde de Bel lin, alaquelle appartiennent
les Lrois condamnés.

AUTRICHE. — E’école et 1a question religieuse.— La réaction
confessionnelle commence a penetrer I'organization scolaire.

Le programme publié par le ‘gouvernement, le 5 févri ier, dit qu'il
s’efforcera. dans lapplication de 1 loi scolaire impériale, de tenir comple
des sentiments religienx des populations. 11 reconnait, a ce point de vue,



SIS R

I'intervention des auforités ecclésiastiques comme justiliée, el répondrs
a’leurs veeux-dans la mesure du possible.

Celte déclaration el la siluation politique font entrevoir, dil un journal
viennois, des temps on le caractére des instituteurs sera soumis a de
dures épreuves. On tentera d’intimider les uns, de diviser les autres, de
créer, comme le projet en a élé formé, des associations confessionnelles
d’instituteurs et aucun moyen ne sera négligé pour introduire le coin
dans le corps enseignant.

On croit que }’esprlt libéral qui souflle en Autriche depuis 1870 saura
cependant résister a cet assaut.

(GALICIE.— Disette d’inst-itllteurs.—— Dans celle province austro-
polonaise, 300 écoles populaires ont dii étre fermées, faute de maitres.

ROUMANIE. — La fréquentation des écoles.— 11 y a, en Rou-
manie, 547,263 enfants (garcous et filles) en dige de frequenlea I'école
primaire unale. soit 132 enfants par 1000 habitants, unpeu plus que Ia
moyenne habituelle chez les autres peuples.

Sur ce nombre, 161,637 enfants des deux sexes sontl inscrits dans les
ié(i(il%}% afillageoises. Mais, en réalilé, combien fréquentent I'école? A peine

En 1891, 96,000 garcons et 14,000 filles ont é1é présents i I'examen.
1,764 ﬂauons et 165 filles seulement ont obtenu le certificat d’études -
poun Ia derniére classe. Sur -1000.habitants, 0,42 garcon et 0,039 fille
profitent effectivement de I’enseignement primaire, alors que, sur 1000
habitants, il y a 69 garcons et 32 filles en dige de fr équenter I'école.

C’est un résultat des plus tristes pour un pays ou I'enseignement est
declaré gratuit et obligatoire. Ainsi s’explique la pwpuﬂ,wn énorme des
enfants qui, bien qu "inserits & I'école, ne savent ni lire, ni écrire.

Les derniers chiffres des tableaux de recrutement sont éloquents.

Sur 29,000 leu ues pour le contingent de ISSQ, a peine-2000 savaient
]ue le IE‘SlB 27,000, étaient illetlrés.

== Organisatmn de l‘enseigneinenit professionnel. = L4
Chambre roumaine a adopteé, par 87 contre 27, la loi sur 'enseignement
professionnel et volé un cr édit de 7 mlllmns pour son appiuau(m

EGYPTE.— Ll’instigateur d’un coup d’Etat.— On sait qu'une
sorle de coup d’Etata eu lieu en Egypte dans le courant du mois de janvier.

Le jeune khédive, Abbas-pacha, voulant secouer la tutelle un peu
lourde” de 'Angleterre, avait remplacé son ministére par des hommes
partisans de ’Egypte aux Eﬁgpuens

Mais ce qu’on ne sait pas, c’est que ce coup d’Etat ést di a linstigation
de M, Rouiller, ancien professear du prince au Thérésianum de \leune
ensuite son secr élaire particulier, el que M. Rouiller est bourgeois de
Champvent, dans le canton de Vaud. ou son pére vit encore.

Par suile de la pression anglaise, le khédive a du céder et renvoyer
en méme temps son conseiller suisse. en lui accordant un congé illimité,
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REPUBLIQUE ARGENTINE.- - Malheureuse situation des ins-
tituteurs. — Un journal pédagogique argenlin, la Educacion, dit que ce
(qui se passe a I'’égard du trailement des inslituteurs dans certaines pro-
vinces est vraiment chose douloureuse. ;

A Corrientes, on doit quatorze, quinze mois et plus de trailements
impayés aux instituteurs enseignant dans les quelques écoles qui n’ont
pas été fermées. A Santiago del Estero, & Cordoba, méme siluation.

L.e méme journal raconte I'anecdole suivanle: « L’inspecteur entire
dans une école du Calamarca, el y trouve linstituteur faisant la classe en
habit noir. ;

« Permettez-moi, lui dit 'inspecteur, de vous faire mon compliment de
la situation prospére ou je vous vois, et dont témoigne I'élégance de
volre Loiletle.

— Ah! Monsieur, répond I'instituteur, ne zalllez pas ma misere.

— Que voulez-vuus dire?

— Je veux dire que, depuis dix-huit mois, je n’ai pas touché de traile-
ment. Toutes les piéces de ma garde-robe sont usées jusqu’a la corde, et
cel habit est le dernier vélement qui me reste. »

BIBLIOGRAPHIE

Werther et les freres de Werther. — Elude de littérature
comparée, par Louis Hermenjat. B: 140 pages. Lausanne, imprimerie
€h. Pache el C, 1892. :

Cette étude érudite el d’un style sobre et précis, est la dissertation
ique I'auteur avait présentée a la Facullé des lettres de Lausanne comme
candidat au grade de docteur. Hélas! la mort ne lui a pas permis de
soutenir cetle thése, a laquelle la Faculté a reconnu assez de valeur pour
en décider 'impression. Nous I'avons lue avec un profond intérét et avec
un profit qu’y trouveront certainement de méme tous ceux qui ne font
pas des lettres leur profession.

M. Hermenjat étudie non seulement les auteurs de Werlher et des.
romans analogues, mais encore le milieu pollthue el social dans lequel
ils ont vécu et il fait voir que le roman n’est qu’une biographie et que le
personnage principal est presque toujours lauteur lu:,—meme, ou lui
emprunte en loul cas les traits distinctifs de son caractére. Werther, c’est
Jérusalem, le secrétaire du subdélégué de Brunswick, & qui Geethe
attribue sa sensibilité suraigué avee son gout de 'étrange et du baroque,
et qui, épris d’une femme, se tue dans des circonstances racontées par le
romancier. Ce denouement tragique s’explique en partie par I'élal social
de I'Allemagne i la fin du siécle dernier, et par les influences lilléraires
qui ont agi sur Werther: celles d’ ObSIall de Shakespeare (Hamlet) et
surtout de Roussedw, - de qui il tient le sentrment de la nature, le gout
des mceurs primitives, la haine de la civilisation.

Dans la Préface, M. \]am er, recleur de I’'Université, dil : « L’auteur a su
mettre en relief le lien qui mttache Werther au mouvement d’opposition
individualiste dont la Révolution est Pexpression culminante; il'a su faire
sentir que le désaccord entre la société et 'homme cui se nourrit d’idéal
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plutot que de réalité, est le trait commun a tous les membres de la famille
dont Werther est le chef...» Ajoulons que, dans sa conclusion, le regretté
M. Hermenjat fait tres bien ressortir que. si Werther a joui d’une telle
vogue, ¢'est gqu’il est mieux que’la déscription d’un travers passager et
personnel; il met en lumiere un état d’ame. « Le bonheur contrarié,
Paclivite paralysée‘, les désirs trompés ne sont pas les maux d’une époque
particuliéere. Ce sont ceux de chacun. Il serait élrange que chacun n’ett
pas celle période ou Werther, Childe Harold, René lul parussenl avoir
été écrits tout expres pour lui. » — Werther sera toujours le roman de
prédilection des hommes de vingl-cing ans. Ed. CLerc.

PARTIE PRATIQUE

E\ILRCICL\ SCOLAIRES

L — Géographie.

1. Déterminer approximativement sur la carte, en degrés et mmulp\,
la latitude et la longitude d’un lieu quelconque. Soit Sion.

Les éleves ont sous les yeux la car te de la Suisse, deslinée aux écoles
primaire, par Randegger.

On leur fera d’abord remarquer que le 25* degre de longitude E.* et
le 6™ degré de latitude N. se coupent au S. -0. de Sion. C'est done &
partir de ces deux lignes que nous rechercherons la position du chef-
lieu du Valais.

Nous constaterons d’ahord, & Faide d’une regle graduee, que la dis-
tance de Sion au 46™ degré eqt de 44™=; celle qm sépare le 46™ du 47
est de 184,

Nous dirons donc : _ ,

IQfmm __ @ : o ___ 60 -}fuix are 60 X &4 B i

18% 60 nunuteb., 1 8% el &k : =i 14

La distance de Sion au A6 palallele esl de. 1 ; la latitude de celte
localité esl donc 46° 1%,

Déterminons maintenant Ia Iongltude de Lette ulle ;

De Sion au 25 degré de- longitude E., nous trouvons 4™". Nous
mesurons ensuite, & la Zaiatud» dc Sion, Ia glandem en nulhme\[:eb d'un
degre de longllude soil du 25™ au 26 c’est 128. b

Nous dirons: 5 P N P
' 60 60 X 4
lgb‘mm == ()0’. llmu- — t J, mm i M
128 128

La distance de Sion au 25™ de }onoitude . est de 2 minutes; la longi-
iude de ce lieu est done 25° 2.

Le chef-lien du Valais est situé pal 1() 14 de latitude N. et 25°2’ de
longitude E.

2, Faire déterminer de la méme maniere la situation des principales
villes de la Suisse. Ch. PEesson.

-

(1) Longitude de lle de Fer.
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II. — Mathéematiques
LECONS D’ALGEBRE POUR LES JEUNES COMMENCANTS

{. Les 3/, d’un nombre valent 27. Quel esl ce nombre?
& repl'esenlanl le nombre cherché, on écrit :
3z Cd
TR e
Si le quart de 3 2 vaul 27, les 3 2 entiers valent done 4 fois 27, ce qui
donne:

S an =A% >4 h
ou 3 x = 108
soit # = 36
ar des équations aussi simples que la précédenle on trouvera ires

facilement dans les regles d’intérét le capital, le taur et le temps, en
partant de la formule :

capital >< laux X temps Sl
P > 100 x P = léretl

. Quel est le capital qui pr ele a 31,9, pendant 5 mois donnerait
455 francs d’intérét?

2 désignant le capital cherché, on écrit :

WY el e s
100 < 2 > 12 - 99
en réduisant : - = 4555
ou 7 x = 455 X 480;

= 31200

3. A quel {awz a-t-on placé un capital de 1825 francs, si intérét, du
31 mai au 28 octobre, a 616 de 26 fr. 239

z est le taux demandé.
Du 31 mai au 28 octobre il y a 50 jours, on écrit donc :

1825 N 2 S 130

T e
100 > 365 %=
apres réductions: j
15 = Sk
Q —— 2(),-:”
ou 153 2 = 26,25 X 2

el r = 39
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5. 3150 francs prétés a 't 1/, 9, ont produit 28 {r. 35, Chercher le
femps.
z e3t le temps cherché.
1809 S x
100 XX 2

= 28,35
g Edard

207 2

en réduisant : i 28,35,

| : L\ poty
ou & = année, soil 73 jours

5. En revendant de la marchandise 168 francs, on gagne le 12 %/ du
prix d’achat. Chercher ce prix d’achal.

it 2 ‘
i —l- —IT}(_)— = l‘)s
oit 112 z LG8
SOl '—100 = )

= ou z = 150
6. Nous proposons a nos lectrices qui ont suivi ces premiéeres lecons
d’algébre le probléme suivant qui rencontre de fréquentes applications
dans le dessin: :
Un cone a Y de rayon a la base el 12w de hauteur. Calculer les de-
grés de l'angle du secteur obtenu par le développement de la surface
latérale de ce cone. A YERsIN.

. — Dessin. (Cours supéricur).

Dans le cours moyen, nous avons dessiné .le cube en perspeclive en
nous basant sur le plan. Nous allons maintenant, en nous basant sur la
coupe, metlre en perspective une forme tournée: le cylindre, le plus
simple des corps de rotation. Nous appelons ainsi les solides engendrés
par la révolution d’une surface symétrique autour de son axe. Soil en
effet le reclangle A B C D (fig. 5), dont I'axe de rota-
tion sera la ligne XY. Si nous I'animons d’un mouve-
ment de rotation autour de XY, les points AD et BC
tourneront dans deux plans perpendiculaires a I'axe
et y prendront une série de positions telles que leur
ensemble déterminera deux circonférences dont les
centres seront respectivement les extrémités X et Y
de I’axe. Les cotés AD et DC deviennent par le fait de
la rotation les génératrices du cylindre, engendrant
la surface latérale, et 'ensemble du rectangle déter-

B Y - ¢ mine 'une des innombrables coupes verticales média-
Fig. 5 . nes que celle forme géométrique peut renfermer.
L’expérience est facile a réaliser au moyen d'une

planchette tournant autour de deux clous.

Dessiner en perspective le eylindre reviendra done & représenter sa

A {—— X D
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coupe et les plans circulaires perpendiculaires au tablean, sur lesiuels
portera la déformation procurée par la perspective. Il en sera -ainsi pour
toutes les formes tournées que nous aurons a repreésenter ; chaque fois
nous commencerons par en dessiner la coupe vue de front.

Auparavanl, il faut apprendre a tracer le cercle, puis sa déformation en
perspective cavaliére.

Construisons d’abord un carré avec ses deux axes et ses deux diago-
nales. Les extrémités des axes nous donnent deéja quatre points de la
circonférence cherchée. Déterminons qualre nouveaux points sur les
diagonales; le moyen le plus rapide consisterail a reperter. sur chaque
demi-diagonale la longueur du rayon, soil le demi-axe, mais ce procedé
n’est pas applicable a la mise en perspective. Il est préférable d’utiliser
ici une donnée trigonométrique :
nous placons un point aux deux
tiers du rayon Llransversal, aussi
bien a gaurhe (u’a droile,et,par ces
points, nous menons deux paralle-
les a I'axe longitudinal.” Nous cou-
pons ainsl les diagonales en quatre
endroits ¢ui sont approximative-
ment les points cherchés. Il ne
reste plus qu’a joindre aussi cor-
rectement que possible les huit
points pour avoir la circonférence.

Quant a la mise en perspective,
elle n'offre aucune difficulté sé-
rieuse. On met le carré en pers-
pective comme il a été indiqué
dans le cours moyen, on le munit
de ses axes et diagonales: on -
détermine les huil points de la méme maniére que ci-dessus, puis I’on
trace la courbe en ayant bien soin qu’elle ne présente ni pointes, ni re n-
flements (fig. 6).

Remarque. — La déformation du cercle obtenue dans un parallélo-
graiame est d’autant plus disgracieuse que I'angle choisi pour les fuyantes
s’éloigne de #10°. On remédie & cet inconvénient, — lorsqu’on a exclusi-
vement des formes rondes a représenter — en donnant aux fuyantes du
carré perspectif un angle de 90°, ce qui revient a le transformer en un
reclangle, et 'on obtient une ellipse comme image perspective du cercle.

Chacun sait quel role prépondérant joue la ligne courbe dans I'orne-
mentation. Le cercle constitue a lui seul un motif décoratif aux multiples
combinaisons. On peut, par exemple, juxtaposer plusieurs cercles (fig.7,a),

Fig. 6.— Le cercle et sa déformation
perspective.

(1) Le cosinus d'un ave de 43° étant écal 4 V-{ soit approximativement 0,7, nous ap-

}Jl_iqw.)ﬂ_s cette donnée dans le procédé ci-dessus. Mais le rapport 7/10 étant un pen long &
déterminer, nous lll} substituons le rapport 2/3 beaucoup plus simple pour les enfants;
Perrenr dapproximation est dailleurs peu consilérable.
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les superposer (fig. 7, b), les allerner avec des cercles de rayon différent
ou avec d’aulres figures ({ig. 7, ¢, d, e, f), elc., et I'on obtient ainsi des
handes ou des filets ornementaux du plus charmant effet.

Emploi du cercle comme motif d’ornement.

La décoration du cercle lui-méme présente quatre modes de disposi-
tion: 1° disposition concentrique; 2° disposition rayonnante; 3° disposi-
tion mixte; 4° disposition irréguliere. Nous en donnons des spécimens
dans la figure 7 (¢,%, ¢, k,), nous proposant d’ailleurs de revenir plus lard
sur ce sujet.

LE CYLINDRE.

A. TravaiL construerir. — 1° Construire un cylindre par coupes.
TN g ko T Aty a) Découper deux rectan-
1" coupe : Ime coupe gles en carton de 8em > Gem
g s et deux cercles de 3m de
e : — — rayon.
Ty ; lfﬁ Y b) Partager I'un des rec-
| i tangles en deux suivant Paxe
Qem e longitudinal. ;
At ¢) A Sum des bases, faire
5 = des entailles de 3°m au rec-
i : tangle entier et de Iem 7/, &
‘ : chacun des demi-rectangles
s vil ‘ (fig. 8).
/ _ d) Dessiner dans chaque
Fig. 8. cercle 2 diameétres perpen-
Coupes verticales du cylindre. Ech, /. dwulalyes.,‘pms entall!e_l' F'un
des diametres sur 3™ de

longueur et les deux extrémités de lautre sur 1',¢2; répéter la méme

L= tifem
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operation sur le second cercle. (La largeur des entailles deit-correspon-
dre a I'épaisseur du carton).
¢) Introduire la grande entaille de Lhaque cercle dans les deux entail-
les cor respondanteb de la premiére coupe rectangulaire, puis les entailles -
des deux demi-coupes dans les petiles entailles des cercles.
Le tout, une fois monté, représente un cylindre.

2° Construire la surface latérale de ce cylindre.

a) Déconper un rectangle de carton mince, de 8m de hauteur sur
19 1 ;e de longueur, une oreillette de /,em étant comprise dans cetle
dimension.

5) Enrouler le carlon sur lui-méme pour lui donner la forme cylindri-
que et coller Poreillette sur le bmdoppose.

c) Recouvrir du manchon ainsi formé la:.semblafre des coupes du
eylindre.

Le solide, celte fois, est complel.

B. DessiN. — Faire dessiner a gauche de la feuille la coupe et le plan.
(Lorsqu’il s’agit, comme dans
le cas présent, d’'un corps de
rotation, le demi-plan est suf-
fisant).

A droite, dessiner encore une
fois la coupe; observer que
cetle derniére se trouvanl au
milieu du cylindre, le haut et le
bas représentent les diamétres,
I'un du plan supérieur, I'autre
‘du plan inférieur.

Ces derniers, étant des cer-
cles déformés par la perspec-

- live, seront dessinés suivant le
procédé indiqué plus haut (fig.
6), en leur appliquant la remar-

que qui suit 'exposé de ce procédé, c'est-a-dire en inscrivant la courbe

dans un 1eclangle (fuyantes réduites de ';). L’axe transversal de

ce reclangle n’est autre que le diametre fourni par la coupe (fig. 9).
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Fig, 9. — Le eylindre.

Apple‘cate‘on. — Le décalitre en bois. — Hauleur el diamétre égaux
(1 mod). Cercle et ferrures [, mod. ‘

Composition. — 1° L’assemblage des coupes du cylindre; fuyantes &
%5° réduites de moitié.

2° Employer le cercle comme element décoratif: «) d’une broderie;
) d’une bordure de cadre.

Sujets analogues: Sean. hoite a lait, verre, carton a chapeau. lien de
serviette, cuve, tambour, ele.

(A suivre) ALF. SCHIiTZ,




	

